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Nos dias 24, 25 e 26 de maio de 2017, reuniram-se nas dependéncias do
Campus Universitdrio de Vigia de Nazaré da Universidade do Estado do Pard,
académicos, docentes e pesquisadores para discutir, trocar experiéncias e pensar
acerca dos estudos da linguagem no dmbito do IV Encontro Vigiense dos Estu-
dantes de Letras (IV EVEL). Desse modo, desenvolveu-se nesses trés dias uma in-
tensa agenda académica com a construgdo e a ampliagdo de um espago para o
abordagem de diversos estudos/pesquisas que vem sendo desenvolvidos em di-
ferentes instituicoes de ensino superior na Amazonia paraense. Assim, os autores »¥
do presente livro sdo oriundos além da propria Universidade do Estado do Pard
(UEPA), siio professores, académicos e pesquisadores da Faculdade de Castanhal
(FCAT), Instituto Federal do Pard (IFPA), Universidade da Amazonia (UNAMA),
Universidade Federal do Pard (UFPA), Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Pard (UNIFESSPA) e da Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRAY; cola-
borando, significativamente com a formac@o de futuros professores de linguas na
conjuntura amazonica e froca de experiéncias com docentes-pesquisadores de
vdrias instituigdes. O evento, também, contou com a presenca de artistas e escri-
tores paraenses que falaram das suas experiéncias literdrias e com a participa-
¢do fundamental de alunos-intérpretes do curso de Letras (LIBRAS) do Centro de
Ciéncias Sociais e Educagdo da UEPA de Belém facilitando a comunicacto dos
participantes e palestrantes ouvintes com os demais académicos e pesquisadores
ndo-ouvintes. Na quarta edigio do Encontro Vigiense dos Estudantes de Letras,
0 evento conta com a publicacdo do presente livro ora colocado em piblico que
é composto por 15 artigos de trabalhos apresentados na agenda do referido
evento. Desse modo, a consolidagdo do IV EVEL torna-se ainda mais eviden’re’
com esta publicaco que visa servir de vitrine acerca dos assuntos tratados nos
trés dias de maio do corrente ano. Espera-se, com isso, a difusdo das investiga-
coes tratadas pelos seus autores de modo a colaborar com a ampliagdo de uma
agenda acadmica por meio de futuras publicagdes que possam visualizar a pro-
ducio cientifica em terras da Amazénia paraense.
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APRESENTACAO

Vigia de Nazaré foi uma das primeiras cidades no estado do
Para. Era 6 de janeiro de 1616 quando foi decretada sua implantacéo.
O municipio situa-se na microrregiao do salgado, no conhecido
nordeste paraense e fica ha apenas 101 km de distancia da capital,
Belém do Paré. Nao é a toa que no inicio da cidade nos deparamos
com a seguinte frase “O Pard nasceu aqui!”.

Com uma populacdo com um pouco mais de 51.000
habitantes, é nessa pequena cidade que funciona o Campus
Universitéario de Vigia de Nazaré da Universidade do Estado do Para
(UEPA). A Universidade comecou a funcionar como Polo
Universitario de Vigia de Nazaré em 2001 com o curso de Formagao
de Professores. Em 2002, passou a oferecer dois cursos: Formagao
de Professores e Musica. Finalmente, em 2005, a UEPA inaugurou o
Campus Universitario de Vigia de Nazaré ofertando o curso de
Letras (Lingua Portuguesa). A instituicdo, atualmente, oferece seis
cursos de graduacao, além de Letras, tem-se Matematica, Pedagogia,
Histdria, Musica e Geografia.

Nos dias 24, 25 e 26 de maio de 2017, reuniram-se nas
dependéncias do Campus Universitario de Vigia de Nazaré da
Universidade do Estado do Para, académicos, docentes e
pesquisadores para discutir, trocar experiéncias e pensar acerca dos
estudos da linguagem no ambito do IV Encontro Vigiense dos
Estudantes de Letras (IV EVEL). Desse modo, desenvolveu-se
nesses trés dias uma intensa agenda académica com a construgao e
a ampliacito de um espago para a abordagem de diversos
estudos/pesquisas que vem sendo desenvolvidos em diferentes
institui¢des de ensino superior na Amazdnia paraense. Assim, 0s
autores do presente livro sdao oriundos além da propria
Universidade do Estado do Para (UEPA), sao professores,
académicos e pesquisadores da Faculdade de Castanhal (FCAT),
Instituto Federal do Pard (IFPA), Universidade da Amazonia
(UNAMA), Universidade Federal do Para (UFPA), Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA) e da Universidade



Federal Rural da Amazonia  (UFRA); colaborando,
significativamente com a formacgao de futuros professores de
linguas na conjuntura amazdnica e troca de experiéncias com
docentes-pesquisadores de varias instituicoes. O evento, também,
contou com a presenca de artistas e escritores paraenses que
falaram das suas experiéncias literarias e com a participacdo
fundamental de alunos-intérpretes do curso de Letras (LIBRAS) do
Centro de Ciéncias Sociais e Educagao da UEPA de Belém facilitando
a comunicagao dos participantes e palestrantes ouvintes com 0s
demais académicos e pesquisadores nao-ouvintes.

Na quarta edicdo do Encontro Vigiense dos Estudantes de
Letras, o evento conta com a publicacdo do presente livro ora
colocado em publico que é composto por 15 artigos de trabalhos
apresentados na agenda do referido evento. Desse modo, a
consolidagao do IV EVEL torna-se ainda mais evidente com esta
publicacdo que visa servir de vitrine acerca dos assuntos tratados
nos trés dias de maio do corrente ano. Espera-se, com isso, a difusao
das investigacdes tratadas pelos seus autores de modo a colaborar
com a ampliacdo de uma agenda académica por meio de futuras
publicagoes que possam visualizar a produgdo cientifica em terras
da Amazonia paraense.

Prof. Marcos dos Reis Batista
Profa. Suellen Cordovil da Silva
Organizadores
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[o1]

A PRODUCAO TEXTUAL EM NOVA ESPERANCA DO
PIRIA: REFLEXOES A PARTIR DAS FALAS DOS
DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA

Sandra Regina Silva de Almeida
Vanda Ester Lira Costa

Ana Paula Vieira e Souza
Faculdade de Castanhal (FCAT)

INTRODUCAO

A escrita faz parte dos seres humanos, quer seja quando
somos chamados a produzir textos ou a ler textos escritos em
diversas circunstancias do nosso dia a dia. Talvez essa necessidade
da escrita no cotidiano das pessoas explique o fato de sua
generalizagao.

Quando o aluno passa do nivel basico para o nivel superior,
depara-se com a necessidade de produzir os géneros que mais
circulam no meio académico, (resumo, resenha, artigos e outros). E
nesse momento que os discentes sao motivos de preocupagao para
os professores dos cursos de graduacdo, que muitas vezes solicitam
a produgao desses géneros, como se o aluno ja conhecesse ou tivesse
o dominio desse tipo de escrita, pensando que os discentes ja
possuem o dominio do letramento.

Porém, a mudanca do nivel de ensino, ndo muda
automaticamente a competéncia comunicativa do aluno. Antunes
(2003, p. 54) diz que: “elaborar um texto escrito é uma tarefa cujo
sucesso ndo se completa, simplesmente, pela codificagao das ideias
ou das informacdes, por meio de sinais gréaficos”. Ou seja, a
producao de um texto escrito ndo é uma tarefa que implica apenas
o ato de escrever.

A discussao em investigar o tema surgiu a partir das nossas
experiéncias vivenciadas em sala de aula enquanto graduandas e
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mais adiante enquanto professoras de Lingua Portuguesa. Sendo
que, percebiamos as dificuldades dos nossos colegas no curso de
graduacao, quando o professor solicitava producao textual.

Assim sendo, surgiu 0 nosso interesse em pesquisar a
producao textual dos alunos, tendo como objetivo analisar, quais as
principais dificuldades em produzirem textos académicos?

Os estudantes do Curso de Pedagogia estudam em uma
Instituicdo privada. A instituicdo localiza-se na cidade de Nova
Esperanga do Pirid. Os alunos, em sua maioria, sdo oriundos de
escolas publicas da mesma cidade e vizinhanca.

Para responder tal problematica, utilizamos autores que
discutem a Produgdo Textual e o Letramento, tendo como
referéncias de base teorica.

BASE TEORICA

Segundo Simodes (2002), durante a formacdao no Ensino
Superior, espera-se que os estudantes universitarios adquiram a
capacidade de discutir e aplicar conhecimentos tedricos adquiridos
ao longo do curso (ou das disciplinas), e expor suas ideias sobre
determinado tema, de forma clara. Para tal, o aluno universitario
deve utilizar-se dos géneros textuais mais recorrentes no meio
académico.

Para Simdes (2002), muitos alunos demonstram dificuldade
na producao de trabalhos escritos, tanto no que se referem a forma
do texto quanto a construgdo de uma linha argumentativa e/ou
expositiva que possibilite a exposicao e discussdo clara de teorias,
fatos, ideias e posicdes pessoais.

Segundo Geraldi (1993), o grande problema na produgdo
textual se da pelo fato da lacuna sobre a concep¢ao de linguagem
que dé um significado a produgao escrita do aluno. Portanto,
produzir um texto ndo pode ser um exercicio de soliddo, uma vez
que o académico precisa de um interlocutor para se comunicar. Mas
afinal, o que é texto?
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Segundo Koch (1997) é o produto de uma competéncia
linguistica social e idealizada, ¢ uma atividade intencional, por meio
do qual o falante d& a entender seus propdsitos, na busca pela
construcdo dos significados.

Para Koch e Elias (2009, p. 34) “a produgao textual, é aquela
que exige do produtor a ativacao de conhecimentos e a utilizacao de
varias estratégias”. Para as autoras, a escrita passa a ser um
processo de cooperagao, no qual o sujeito tem algo a dizer, e o faz
pensando no outro, no objetivo pretendido, no espago-tempo e no
suporte de veiculacdo e durante esse processo, o sujeito vé e revé a
sua producdo, para verificar se o que esta escrito faz ou nao faz
sentido.

Ao produzir um texto, o escritor vai acionar a sua memoria,
buscando nela os conhecimentos adquiridos com a sua vivéncia de
mundo e com a educacdo formal. Na producao textual o académico
devera seguir trés parametros: o “que dizer”, “para quem dizer” e
“como dizer”, as respostas irao direcionar se o texto cumpriu o seu
objetivo ou ndo.

Para se trabalhar a produgéo textual faz-se necessario uma
leitura para que se compreenda de forma integral o contetido. No
entanto, como muitos nio leem, o resultado é desanimador ao se
constatar que o académico se limita a produzir literalmente as partes
do texto proposto de forma mecanizada, pois alguns querem atingir
somente a nota para passar.

Simdes (2002) aponta duas razdes que levam o aluno
universitario ou de pés-graduacdo ao estresse no momento de
produgdo do texto académico escrito: o baixo conhecimento
linguistico e um quase total desconhecimento da forma que este
texto deve apresentar. Em suas palavras: “[...] a producao do texto
técnico cientifico, além do indispensével dominio especifico do tema,
requer conhecimento, no minimo, satisfatério da lingua
instrumental em que sera produzido. Isto porque a clareza do texto
¢ condicio de sua credibilidade” (SIMOES, 2002, p.31).



16 | Estudos literarios e linguisticos/discursivos na Amazonia Paraense

Segundo Bagno (2003) um dos problemas dos alunos nao
gostarem de produzir textos seria o fato de a escola impor a norma
culta, desconsiderando a diversidade linguistica existente no Brasil.

Travaglia (1997) complementa esta ideia dizendo que o
ensino do Portugués no ambiente escolar tem sido preso as regras
de gramatica normativa, estudando conceitos da lingua padrdao com
exemplos inspirados nos cléassicos literarios. As aulas sdao dadas a
partir de um programa que o professor precisa desenvolver no ano,
muitas vezes descontextualizado porque nao levam em conta as
dificuldades de aprendizagem.

Para Suassuna (2004), as possiveis razdes das dificuldades
dos alunos em produzir textos eficientes decorrem da permanéncia
de uma prética de ensino conservadora e autoritaria presa aos livros
didaticos, as mesmas metodologias de ensino e aos mesmos
discursos.

Ainda para Suassuna (2004), o aluno escreve com o objetivo
de ganhar uma nota, e o professor ao ler o texto analisa apenas os
erros gramaticais, a falta de sintaxe e concordancia, néo reflete na
ideia expressada no texto, entdo o aprendizado torna-se
insignificante.

Meurer (1997) entende que um texto para ser produzido
deve partir da motivacdo do autor, e esta motivagdo por sua vez
resulta da interacdo de alguns componentes, a saber: desejos,
necessidades ou conflitos formados a partir da “histéria discursiva
individual”; das necessidades, dos conflitos ou das diferencas nos
“discursos institucionais”.

Nesse sentido, ao produzir o texto, o aluno precisa perceber
que este tem uma funcado dentro ou fora da escola, que seu texto faz
parte de suas “praticas sociais”, que sao as praticas do cotidiano do
aluno. Nao da para separar a escrita de sua fungao e de seu contexto
social.

Para Travaglia e Koch (2004) o conhecimento de mundo do
aluno é um ponto chave para a interpretacdo da leitura. Quando o
professor trabalhar um texto esse tem que ter relacdo com a vivéncia
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do aluno para que o mesmo tenha valor significativo. O habito de
ler, entender e confrontar ideias deve ser motivado nas aulas, por
meio das atividades propostas com diversos géneros textuais, para
que o aluno perceba que pode reconstruir e recriar o que foi escrito,
participando-se como coautor das produgoes.

Os géneros textuais sdao as diversidades de textos que
encontramos em diversos ambientes de discurso na sociedade.
Vérios fatores socioculturais ajudam a identificar os géneros, assim
como a definir que tipo de género deve ser usado no momento mais
adequado a situacdo, seja na oralidade, seja na escrita.

Marcuschi (2002) situa os géneros textuais, histérico-
socialmente e observa que povos de cultura essencialmente oral
desenvolveram um conjunto limitado de géneros. O género textual
se enquadra em uma situacdo social. Cada situacdo tem
caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas proprias para
formar um género.

Ao nos confrontarmos com alguns tipos de situacoes em
que devemos fazer uso de um ou outro género textual, devemos ter
a competéncia de escolher qual usar. “A escolha do género é, pois,
uma decisdo estratégica, que envolve uma confrontagao entre os
valores atribuidos pelo agente produtor aos parametros da situa¢ao
(...) e 0s usos atribuidos aos géneros do intertexto” (KOCH, 2002, p
55).

Bakhtin (1992) define género textual como um tipo
relativamente estavel de enunciado. Este tipo de enunciado reflete
as condicoes especificas e as finalidades das esferas da atividade
humana que estdo relacionadas com a utilizagao da lingua. Essas
esferas de atividades sdao quase infinitas e, cada uma delas nos
remete a um ou mais géneros textuais.

Segundo Medeiros (2005), a resenha se caracteriza por um
texto breve, espécie de resumo comentado de uma publicagdo
recentemente realizada. Constituem apreciagoes, analises critica e
interpretativa, no qual o autor tem liberdade de se posicionar.
Devem-se constar numa resenha: O titulo, a referéncia bibliografica
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da obra, alguns dados bibliograficos do autor da obra resenhada, o
resumo, ou sintese do contetido e a avaliacdo critica.

Para Medeiros (2005), resenhar significa fazer uma relacao
das propriedades de um objeto, enumerar cuidadosamente seus
aspectos relevantes, descrever as circunstancias que o envolvem. O
objeto resenhado pode ser um acontecimento qualquer da realidade
(um jogo de futebol, uma comemoragao solene, uma feira de livro)
de textos e obras culturais (um romance, uma pega de teatro, um
filme).

Além da qualidade do conteido, um dos requisitos
fundamentais para a formulacdo de uma resenha é o dominio da
Associacdo de Normas Técnicas (ABNT, 2002) ou, se for o caso, das
normas da revista selecionada.

METODO

A metodologia adotada no referido estudo tem uma
abordagem exploratdria, pois segundo Trivifios (1987) o estudo pelo
método exploratdrio, permite o levantamento bibliografico sobre
determinados temas, neste caso as dificuldades na producao textual,
verificando a partir dos enunciados discursivos dos
participantes/pesquisados sobre a temética investigada.

Para Triviios (1987) o estudo exploratério permite ao
pesquisador aumentar sua experiéncia em torno de certo problema.
Pode servir de ponto de partida para futuras pesquisas.

Como procedimento de andlise adotou-se o método de
abordagem, a técnica qualitativa e quantitativa de analise dos dados.
Os dados empiricos foram coletados por meio de questionérios,
seguindo sempre um roteiro de questdes.

Moroz e Gianfaldoni (2002, p. 66) explicam que o
questionario é uma técnica que tem um papel determinante para
aproximacao e interacdo entre pesquisadores e pesquisados e, tem
uma grande vantagem em relacdo a outros procedimentos. A
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vantagem do questionario para as autoras é o de poder ser utilizado
com um grande nimero de pessoas a0 mesmo tempo.

O questionério como procedimento de coleta de dados é um
instrumento com questdes a serem respondidas por escrito sem a
intervencao direta do pesquisador (MOROZ & GIANFALDONI,
2002).

O questionario é um conjunto de questdes sistematicas, que
favorece a coleta de informagdes e opinides acerca do tema
estudado. Deve ser muito bem planejado, para que as questdes
formuladas nao deem margens a ambiguidade de sentido, para
assim obter respostas objetivas, evitando provocar davidas nas
pessoas pesquisadas. O questionéario pode ter questdes abertas ou
questodes fechadas.

Para atender aos objetivos propostos por nossa pesquisa,
fizemos uso de coleta de dados, por meio do questionario
exploratorio. No questionario constam os dados pessoais dos
sujeitos como: idade, sexo, naturalidade, escolarizacdo, perfil
socioeconOmico, género textual que mais gosta de ler, e os géneros
textuais que mais tem dificuldade de produzir.

O questionério foi aplicado no dia 23/10/2012. Houve
interesse por parte de todos o que facilitou o trabalho de coleta de
dados. Os nomes dos participantes/pesquisados nao foram escritos
nos questionarios, para preservar a identidade dos mesmos,
conforme as normas do Conselho de Etica.

A referida instituicdo é composta por um quadro docente de
50 professores, (pedagogos, historiadores, bidlogos e gebgrafos).
Dentre os quais 5 sdao mestres, 2 doutores e 43 especialistas. O
quadro discente é composto por 250 alunos do sexo feminino e 20
alunos do sexo masculino somando um total de 270 alunos
matriculados.

Escolhemos o espago vivo da sala de aula, pois é nele que se
constituem as praticas de ensino, e buscamos, assim, as possiveis
respostas para nossas indagagoes a respeito das dificuldades no
processo de produgao textual no Ensino Superior.
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A turma era composta de 34 alunos, sendo vinte e oito do
sexo feminino e seis do sexo masculino, e a maioria sdo provenientes
de vilas do préprio municipio.

A pesquisa de campo foi desenvolvida no dia 23 de outubro
de 2012, inicialmente apresentamos um oficio fornecido pela
orientadora do artigo a coordenadora da institui¢do investigada,
cuja autorizagao nos foi permitida, logo ap6s nos reunimos com a
turma e apresentamos o objetivo do estudo.

O espaco utilizado foi o da escola e a propria sala de aula. As
aulas aconteciam aos sabados (8h as 12h), (14h as 19h). A aplicacao
do questionério teve a duragao de 20 a 30 minutos, com o roteiro e
as questoes focalizadas.

O questionario foi elaborado a partir de 05 perguntas.

1-Com que frequéncia vocé 1é a literatura voltada para o curso ou
para a sua formacao?

2-Qual o género textual vocé mais gosta de ler?

3-Qual o género textual mais recorrente nas disciplinas do curso de
Pedagogia?

4-Qual a sua maior dificuldade em produzir um género textual?
5-Dos géneros que vocé citou, qual vocé sente mais dificuldades de
produzir um texto escrito?

A escolha metodolégica pelo instrumento do questionario
consistiu em combinar os métodos quantitativos e qualitativos uma
vez que visa segundo Gamboa (2002) “proporcionar um
embasamento contextual mais fecundo para a analise, interpretacao
e validacdo dos resultados da pesquisa”.

Gamboa (2002, p.51) diz que “os métodos quantitativo e
qualitativo ndo sdo incompativeis; pelo contrario, estao
intimamente imbricados e, portanto, podem ser usados pelos
pesquisadores sem cairem na contradicao”.
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Também, a pesquisa possibilitou analisar por que os alunos
do Curso de Pedagogia em Nova Esperanga do Piria tém dificuldades
em produzir os géneros textuais.

ANALISE E DISCUSSAO

Perfil dos participantes

Participaram do questionario 34 alunos da turma do curso
de Pedagogia, da Instituicdo Privada e em Nova Esperanca do Piria,
na faixa etaria entre 18 e 42 anos, conforme dados apresentados em

graficos.
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[3] FINANCIAMENTO DOS ESTUDOS
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Os dados revelam que setenta por cento das mulheres sao
do sexo feminino, isso nos leva a perceber a presenca das mulheres
nos Cursos Superiores de Ensino, e que a maioria é de baixa renda,
ganhando de um a trés salarios minimos para a sua sobrevivéncia,
e também que a maioria desses discentes precisam trabalhar para
financiar seus estudos.

A partir da caracterizagao dos alunos, partimos para anélise
dos dados com o objetivo de responder o problema de investigagao
que se constitui em saber por que os alunos tém dificuldades em
produzir textos?

A partir do instrumento de coletas de dados elegemos as
andlises. Ap6s a recolhida do questionario, os dados foram tabulados
e elegemos quatro eixos tematicos.
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[1] FREQUENCIA DE LEITURA DA LITERATURA DO CURSO
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Fonte: pesquisa de campo outubro de 2012

A pesquisa revelou que a maioria dos alunos nao 1é a
literatura do curso diariamente, o que dificulta a compreensao no
momento da producao. Nao é facil gostar de ler. Quem nao adquiriu
o habito durante a infancia dificilmente se encantara ao adentrar em
uma livraria.

[2] GENERO TEXTUAL QUE MAIS GOSTAM DE LER
50%
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10%
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Fonte: pesquisa de campo outubro de 2012

Segundo Alves (2011) ler é uma virtude gastronomica:
requer uma educacado da sensibilidade, uma arte de discriminar os
gostos.

Kleiman (2002) diz que ler é uma atividade complexa, um
processo pessoal de construcao de sentido realizado pela relacdo
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entre autor e leitor. Para a autora, a leitura é um ato social que
obedece a objetivos e necessidades socialmente determinados.

[31 GENERO TEXTUAL COM MAIS DIFICULDADES EM

PRODUZIR.
76%

P a—
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Fonte: pesquisa de campo outubro de 2012

Como nos mostra o gréfico, o género textual que os
discentes tém mais dificuldades em produzir é a resenha.

Segundo Medeiros (2005), a resenha é um género textual
que exige leitura e compreensao das principais ideias do autor, além
da exposicao das suas proprias ideias, pois criar um bom texto se
limita a comecar, desenvolver e terminar. Para tanto, é necessario
que o escritor seja avido leitor, domine a estrutura da frase, goste de
escrever, procurando as melhores palavras na ordem certa para
transmitir o que quer.
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[4] QUAL A MAIOR DIFICULDADE EM PRODUZIR O GENERO
TEXTUAL RESENHA.
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A pouca leitura dos alunos como nos revela o primeiro
gréfico, é um dos agravantes na hora da produgao. Percebemos por
meio do questionario, que muitos alunos nao conseguem entender
0 que o0 autor quer transmitir, suas principais ideias e teorias, por
esse motivo a dificuldade em fazer uma resenha.

Nesse sentido, a importancia da leitura segundo Lerner
(2002) significa a insercdo das pessoas em uma cultura letrada,
abrir portas para entender o mundo, sentir os pensamentos dos
autores, provocar saberes e questionamentos. O ato de ler constitui-
se como um bem cultural que possibilita compreender o mundo e
tornar-se construtor de sua propria histéria.

NOSSOS ACHADOS

Neste tépico tratamos especificamente do género textual
que a turma de Pedagogia, em Nova Esperanga do Pirida tem mais
dificuldades de produzir. Tedricos como Rubens Alves, Lerner e
Kleimam deram aportes para as nossas analises. As respostas dos
alunos participantes permitiram uma compreensao das categorias
que emergiram do questionario.
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[1] O género resenha

Mediante anélise do questionério, compreendemos que ha
por parte dos alunos dificuldades na producao da resenha, quanto a
estrutura, a organizagao das ideias e a compreensao do texto. E
como ja dito antes, a dificuldade na hora da produgao deve-se em
parte, a pouca leitura dos alunos.

Esta reflexdo nos remete a uma questao importante, a de
que um texto nao tem significado por si mesmo, o seu sentido é
construido por meio da interagao entre autor e leitor, leitor/autor e
leitor. Segundo Kleimam (1995) a pratica de leitura em sala de aula
privilegia o ensino da leitura e da escrita, mas de tudo formar alunos
com a finalidade da apreciagao estética da linguagem.

Kleiman (2001), ao escrever sobre o letramento enquanto
praticas de leitura e de escrita e por afirmar que as estratégias da
mesma sao importantes para o aluno constituir-se sujeito histdrico
e social.

O conceito de letramento abre espago para uma nova forma de
conceber a relagdo entre o escrito e o oral. Foi postulada uma
relagdo de continuidade — ndo de oposi¢do — entre o oral e o
escrito, perante as evidentes relagdes que existem entre o uso da
lingua falada e da lingua escrita (KLEIMAN, 2005, p. 45).

Para Kleiman (2005) as dificuldades de compreensédo
expressas pelos estudantes podem ser justificadas pelo fato de terem
sido submetidos ao modelo autbnomo de letramento, durante os
niveis anteriores de escolarizagdo, que ndo entendia o ato de ler
como pratica social, mas como atividade de decodificacdo de
palavras e sentencas, ou seja, os alunos leem, mas apresentam
dificuldades em compreender a linguagem especifica do texto
cientifico e as principais ideias do autor, o que dificulta a produgao
da resenha. (cf. STREET, 1984)

Essas constatacboes evidenciaram a necessidade de
compreender as praticas de leitura, pois a comunica¢do é um ato
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diario e constante, que faz a diferenga entre o sucesso e o fracasso
de relagdes profissionais, pessoais e familiares.

Na era do conhecimento e da internet, em que se exige dos
estudantes que sejam letrados, a comunicagao eficiente na escrita é
fundamental, pois quanto mais palavras houver em seu repertorio,
mais apto estara para desempenhar um cargo hierarquicamente
superior, uma vez que, Sua COMUNIcacdo Sera mais segura e
desenvolta.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve o objetivo de realizar uma pesquisa de
campo empirico, fundamentada em uma pesquisa bibliografica. A
pesquisa foi realizada em uma Instituigao privada, no municipio de
nova Esperanca do Piria.

O objetivo da pesquisa foi analisar quais as dificuldades dos
alunos em produzir textos académicos, e investigar o porqué de os
alunos terem essas dificuldades no momento da producao.

Atingiu-se o objetivo da pesquisa, pois por meio dela, foi
revelado que o Género Textual que os discentes tém mais
dificuldades de produzir é a resenha. As principais dificuldades
apresentadas foram: a organizacdo das ideias, a estrutura da
resenha e a identificacdo das principais ideias do autor.

Foi possivel concluir a necessidade do letramento. Além
disso, é importante e necessario que o aluno aprenda a utilizar as
estratégias de leitura, com a finalidade de se tornar também um
leitor critico e autbnomo, o que poderd ser estudado em futuras
pesquisas.

Que esse trabalho possa servir como um ponto de partida
para a reflexdo sobre o ensino da escrita, tdo indispensavel em
nossos dias, e especificamente sobre a produgao de textos no Ensino
Superior.
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INTRODUCAO

Em nossas pesquisas constatamos a importancia da
linguistica aplicada para a educacéo. Partindo disso, dissertaremos
acerca das formas como essa disciplina pode contribuir para a
aplicacao da transdisciplinaridade em sala de aula. Este trabalho,
através de um estudo teérico-reflexivo, pretende oferecer subsidios
para a pratica de um ensino aprendizagem transdisciplinar. Faz-se
neste um levantamento da transdisciplinaridade da Linguistica
Aplicada (doravante LA) como meio para desenvolver uma educagao
de diversificada e transformadora.

Em suma, o presente artigo discute a importancia da LA
para a promocao de aulas interessantes e de boa qualidade. Pois o
nosso foco estd na transdisciplinaridade, para isso destacamos a
importancia também da inter- e multidisciplinaridade como
métodos relevantes para o ensino.

O ensino transdisciplinar ¢ uma maneira para se formar
cidadzos criticos. E importante abordar a questio, uma vez que a
pratica de um ensino diversificado e reflexivo é a melhor forma para
qualificar o ensino significativamente.

Apresentando inicialmente um histérico da LA, de uma
forma que se possa compreender sua aplicabilidade; em seguida, a
relevancia da transdisciplinaridade; no terceiro capitulo discutimos
a aplicacdo da mesma; em seguida, apresentamos as consideracoes
de nosso estudo.
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COMPREENDENDO A LA

Esse campo de estudo, apesar de ainda muito vista como a
aplicagdo das teorias linguisticas, surgiu como uma disciplina
voltada para os estudos sobre o ensino de linguas estrangeiras, hoje
configura uma area produtiva e abrangente que tem trazido uma
série de inovagdes, sobretudo para a educacao.

“A LA é uma ciéncia que tem como meio seu proprio objeto,
ou seja, a LA usa a lingua para falar da proépria lingua” (KOPSCHITZ
1993, P. 8). A LA surge no Brasil em 1965 no 1° Seminério Brasileiro
de Linguistica, a partir do qual varios outros aconteceram, tracando
assim os rumos da LA no Brasil. Sendo este um campo que tem se
desenvolvido bastante nas Gltimas décadas.

Essa area de investigacdo foca na linguagem como pratica
social em qualquer contexto de uso. De acordo com Paiva, Silva e
Gomes (2015) a LA surgiu de uma pesquisa de observacao de uso da
linguagem no mundo real, ndo como préatica da linguistica, mas
como uma concepgao indutiva.

A partir de 1990, a LA possa a dialogar com outras
disciplinas, abordando temas vinculados & aprendizagem de linguas
de forma multidisciplinar. E importante destacar que no ha relagio
de superioridade entre LA e linguistica, pois elas se completam. A
AILA, apud Paiva, Silva e Gomes, aponta a diferenga ente as areas:
“A linguistica aplicada difere da linguistica geral, principalmente no
que diz respeito a sua orientacdo explicita em direcao a pratica, aos
problemas do dia a dia relacionados com a linguagem e a
comunicacao” (AILA, 1992). Portanto, apesar de abranger a campos
diferentes a LA e a linguistica geral sdo coo dependentes.

A LA abrange todos os contextos sociais da linguagem, no
entanto este estudo vota-se para o ambito escolar. Haja vista, as
transformacoes pelas quais passou, a mesma apresenta um leque
extenso de contribui¢des que podem ser subsidios para sobrepor os
principais paradigmas da educacao.
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Essa vertente atenta para a necessidade da transformacao
do ensino, de acordo com as transformacoes da sociedade. Os PCN’s
também frisam essa necessidade de adequacdo e qualificacdo do
ensino a sociedade.

Faz-se necesséaria uma proposta educacional que tenha em vista a
qualidade de formacéo a ser oferecida a todos os estudantes. O
ensino de qualidade que a sociedade demanda atualmente se
expressa aqui como uma possibilidade de o sistema educacional
propor uma pratica educativa adequada a necessidades sociais,
politicas, econdmicas e culturais da realidade brasileira que
considere os interesses e as motivagdes dos alunos e garanta as
aprendizagens essenciais para a formagao de cidadaos auténomos,
criticos e participativos, capazes de atuar com competéncia e
dignidade na sociedade em que vivem. (PCN’s, 1998, p.33)

Desse modo, percebe-se como a LA esta interligada a
sociedade e de modo mais especifico a educacao, dai vem a sua visao
transdisciplinar para o ensino.

Embora a chamada natureza interdisciplinar da Linguistica
Aplicada (LA) ndo tenha ainda sido suficientemente entendida e
praticada, ja se coloca para esta 4rea de investigacdo um outro
meio de produzir conhecimento, de cunho transdisciplinar, que
comeca a ser cada vez mais apresentado na literatura como
envolvendo um tipo de pesquisa comum tanto nas ciéncias
naturais quanto nas ciéncias sociais € humanas (MOITA LOPES,
1998, P. 101).

A Linguistica Aplicada produz conhecimento através da
transdisciplinaridade e da linguagem em uso real, por isso é base
indispensavel para a aplicacdo de um ensino transdisciplinar que
abarque todas as necessidades do mundo contemporaneo.
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MULTIDISCIPLINARIDADE, INTERDISCIPLINARIDADE E A
IMPORTANCIA DA TRANSDISCIPLINARIDADE

Essas formas de articulagoes das disciplinas estao presentes
no decorrer do desenvolvimento da LA, cada visao se caracteriza de
uma forma diferente para expressar sua metodologia de trabalho e
significado.

O conhecimento multidisciplinar é caracterizado pelo estudo
de uma problematica tendo a disposicao varias disciplinas a0 mesmo
tempo, segundo Rodrigues (2000) a multidisciplinaridade ou
pluridisciplinaridade

[...] trata do estudo de um mesmo objeto por varias disciplinas;
nao ha necessidade de integragéo entre elas uma vez que cada qual
concorre com seus conhecimentos especificos no estudo de
determinado assunto, podendo no maximo, resultar em certa
organicidade de apresentacdo dos resultados ou de contribuicoes.
E visivel os niveis de cooperacio das diferentes disciplinas e,
também, a peculiaridade produzida pela consequente orientacdo
dos conhecimentos envolvidos naquele estudo. (RODRIGUES,
2000)

O conhecimento interdisciplinar resulta da transferéncia de
metodologia de estudos de uma disciplina para outra. Segundo os
PCN’s,

A interdisciplinaridade questiona a segmentagio entre o0s
diferentes campos de conhecimento produzida por uma
abordagem que ndo leva em conta a inter-relacdo e a influéncia
entre eles — questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente se constituiu. (BRASIL, 1998, P. 29)

E transdiciplinaridade, a seguir um breve conceito
etimoldgico da palavra: o prefixo trans- vem do latim (além de,
através de), disciplina- do latim (instrugdo, conhecimento) que
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também deriva de discipulus (aluno, aquele que aprende) e do verbo
discere (aprender), por fim -dade vem do sufixo latino (-itas).
Transdisciplinaridade é, por sua vez, de acordo com
Nicolescu apud Almeida (1999), “o que esta a0 mesmo tempo entre
as disciplinas, através das disciplinas e além de toda a disciplina”.
Ela. vem basicamente, suplantar os enforques de
multidisciplinaridade e interdisciplinaridade, tendo como objetivo
entender o mundo presente. Rodrigues (2000) afirma que,

“A transdisciplinaridade surge como possibilidade para o
alargamento da compreensdo do real, como renascimento do
espirito e de uma nova consciéncia , de uma nova cultura para
enfrentar os perigos e horrores desta época . Instiga a tomar
consciéncia da gravidade do momento e a colocar em conexao os
conhecimentos e as capacidades de pensar para transformar a si
mesmo e 0 mundo em que vivemos , levando a termo uma nova
praxis.[...]” (RODRIGUES, 2000)

De acordo com Maturana apud Rodrigues (2000), para
atravessar fronteiras é necessario ter liberdade. Isso significa que
temos de nos comportar de maneira que possamos subir sem que
tenhamos medo de desvanecer no que fazemos. Assim, podemos
voltar ou ficar 14, ou podemos ir além e juntar coisas que de outra
maneira nao seriam juntadas, porque campos diferentes nao se
relacionam, mas somos nos, seres humanos, que os relacionamos.

O termo transdiciplinaridade foi usado pela primeira vez por
Jean Piaget na década de setenta durante um congresso na
universidade de Nice, Franga. A LA passou a utilizar esse novo
método de produzir conhecimento, que consisti num ensino
inovador cujo professor adepto dessa proposta rompe com o
paradigma de ensino tradicional, dando a possibilidade do educando
construir conhecimento baseado em um pensamento complexo.

De acordo com Rodrigues (2000), A transdisciplinaridade
surge da iminente exigéncia de ofertar o didlogo entre distintos
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campos de saber sem instituir o dominio de uns sobre os outros,
auxiliando na interacao entre o profissional e seus conhecimentos.

A transdisciplinaridade em Linguistica Aplicada contempla
diversos aspectos da relagdo humana em diferentes contextos,
dentre eles o contexto educacional. O conhecimento transdisciplinar
auxilia na compreensao de estruturas complexas das disciplinas de
um modo geral, além de fortalecer a relacdo entre professo e aluno,
pois o professor que leciona de forma dinamica repassa confianca e
consegue manter a atengao do aluno durante a aula.

APLICACAO DA TRANSDISCIPLINARIDADE

O ensino transdisciplinar no ambiente escolar proporciona
subsidios para que o professor, por meio de um Gnico texto, consiga
ensinar varias disciplinas a0 mesmo tempo por meio da
interpretacio textual. E de suma importancia mostrar para o aluno
que a partir de um poema, por exemplo, é possivel explicar
contetidos de outras disciplinas como: HISTORIA, GEOGRAFIA,
LINGUA PORTUGUESA, QUIMICA ETC.. Vejamos:

A ROSA DE HIROXIMA
Pensem nas criancas
Mudas telepaticas
Pensem nas meninas
Cegas inexatas
Pensem nas mulheres
Rotas alteradas
Pensem nas feridas
Como rosas calidas
Mas oh nao se esquecam
Da rosa da rosa
Da rosa de Hiroxima
A rosa hereditaria
A rosa radioativa
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Estuipida e invalida
A rosa com cirrose
A antirrosa atémica
Sem cor sem perfume
Sem rosa sem nada.
Vinicius de Moraes, Rio de Janeiro, 1954

O poema aborda o contexto histérico do ataque das bombas
atomicas nas cidades japonesas de Hiroshima e Nagasaki durante o
triste periodo da Segunda Guerra Mundial. A tragédia é considerada
o maior atentado terrorista da histéria da humanidade. Este poema
é de facil leitura e interpretacao, além de ter grande alcance social
por ter sido interpretado como cangao pelo renomado Ney
Matogrosso. O poema sera o interlocutor da transdisciplinaride, pois
o mesmo possibilita que o professor explore diversas disciplinas
como subsidio para atrair a atencdo do aluno e promover um ensino
dindmico de forma aprofundada, os principais elementos
disciplinares abordados sao: figuras de linguagem, segunda geracao
moderna (L. Portuguésa/Literatura), genética, consequéncias da
radiacio no corpo humano, hereditariedade (Biologia),
Radioatividade, quimica nuclear, reagdes quimicas (Quimica),
Segunda Guerra mundial, Césio 137 GO, contexto histdrico das
bombas de Hiroshima e Nagasaki (Histéria), Guerra fria, poténcias
mundiais (Geografia) etc.

Apbs a interpretacao do poema é de suma importancia que
o professor relacione os assuntos abordados com o contexto
contemporaneo, tais como: O ataque quimico na Siria, em Abril
deste ano, instabilidade politica entre Russia e EUA com o governo
Trump, ataque do EUA contra a base Aérea na Siria, atentado na
maratona de Boston etc. sdo muitas as possibilidades de abordagem
deste assunto, eis um dos principais pontos importantes da
transdisciplinaridade, fazer a relacio da conjuntura de
acontecimentos do passado com ocorréncias atuais por meio de um
texto relevante.



38 | Estudos literarios e linguisticos/discursivos na Amazonia Paraense

Nessa perspectiva, sdo muitas as alternativas e
probabilidades para o processo de exploragdao do texto. Por isso, o
conhecimento transdisciplinar em linguistica aplicada se faz
necessario para a formacao do professor. Para Rodrigues (2000),

O pesquisador e educador transdisciplinar é um "resgatador de
esperanga”, porque propde a ressurreicao do sujeito que resiste,
apesar de tudo, a qualquer tipo de dogma, de atitudes
ideologizadas, para construir os projetos do futuro. Trata-se de
uma atitude e de uma visao cujo sentido consiste em superar-se,
ultrapassar os limites do préprio sentido. (RODRIGUES, 2000)

Desse modo, a transdisciplinaridade é uma metodologia
indispensavel para qualificar a educagao dando um novo significado
ao processo de ensino/aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A Linguistica Aplicada trouxe uma série de inovagodes e
reflexdes para a educacdo. O processo de ensino/aprendizagem é
dinamico e diversificado e a transdisciplinaridade um método que
promove este ensino. A discussdo aqui levantada aponta formas
para se trabalhar a transdisciplinaridade em sala de aula através de
um exemplo pratico.

Assim, demostramos que a transdisciplinaridade deve ser
adotada por educadores para transpor a barreira dos paradigmas do
tradicionalismo e ofertar um ensino que seja: reconfortante para o
professor; interessante e produtivo para os alunos e relevante de
forma significativa para a educagao.
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ALTERIDADE E ANTROPOFAGIA: FORMACAO
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ESTUDO DE O MANIFESTO ANTROPOFAGO DE
OSWALD DE ANDRADE
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CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho surgiu a partir dos estudos literarios no
ambito do Curso de Letras (Lingua portuguesa) do Campus
Universitario de Castanhal da Universidade Federal do Para no qual
foi abordado o contato com os principais influentes no modernismo
brasileiro a partir da semana de arte moderna de 1922, realizada na
cidade de Sao Paulo. Dentre estes intelectuais, toma-se por destaque
desta pesquisa o nome de José Oswald de Sousa Andrade,
importante poeta modernista brasileiro.

OBJETIVOS

Os objetivos deste trabalho concernem em fazer um retrato
da vida e da poética de Oswald de Andrade, com o intuito de analisar
a sua produgado literaria - marcada por rupturas, tais como, os
costumes e estéticas literarias da época e, ao mesmo tempo, de
compromisso com uma estética literaria genuinamente nacional -,
além de enfatizar sua importancia para a literatura brasileira e para
0 movimento estético que ajudou a criar, ou seja, 0 Modernismo.
Além disso, objetivamos com este texto:

1) apresentar as caracteristicas da Poética de Oswald de Andrade;



42 | Estudos literarios e linguisticos/discursivos na Amazonia Paraense

2) analisar o Manifesto Antropdfago (1928), estabelecendo a
metéfora antropofégica proposta por Oswald de Andrade;

3) estabelecer a relacdo da obra oswaldiana e sua metafora
antropofagica com a relacgio da morte na cultura indigena
apresentada por Viveiros de Castro.

Para tanto, tomamos como base os seguintes autores:
Fausto (2011), Freud (1919/1974), Arendt (2007) e Viveiros de
Castro (2002).

JUSTIFICATIVA

Este trabalho divide-se em trés secdes, no primeiro
momento iremos discorrer acerca da vida e obra do autor,
enfatizando também o movimento estético ao qual pertenceu.
Posteriormente, faremos a analise do Manifesto Antropdfago (1928).
E, por fim, no terceiro momento apresentamos a relacao da morte e
o processo de humanizac¢do no ritual antropofagico evidenciando,
assim, a alteridade; reforcadas pelo referencial tedrico desta
pesquisa.

VIDA E OBRA DO AUTOR

José Oswald de Sousa Andrade, nasceu em 11 de janeiro de
1890 em Sao Paulo, filho de José Oswald Nogueira de Andrade e
Inés Henriqueta Inglés de Sousa Andrade. Oswald casou-se vérias
vezes e boa parte de sua producdo advém da inspiracao provocada
por seus “amores”, principalmente do relacionamento com Tarsila
do Amaral - grande pintora modernista que esteve presente na
Semana de Arte Moderna de 1922 -, evento ocorrido no Teatro
Municipal de Sao Paulo. O autor foi presenteado por Tarsila com a
obra Abaporu (1928), que resultou na producao/publicagao de seus
manifestos posteriores.
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A producdo literaria de Oswald de Andrade encontra-se na
primeira geracdo modernista conhecida como a fase heroica. Esta
fase foi marcada por rupturas, tais como, os costumes e estéticas da
producdo literaria e a0 mesmo tempo, de compromisso com uma
inovagao literaria genuinamente brasileira. Nao se pode falar desse
autor sem mencionar a Semana de Arte Moderna de 1922 que foi
um dos principais meios de divulgacdo dessa renovacao literaria.
Iniciou-se, assim, 0 Modernismo no Brasil, essa primeira fase teve
como principais expoentes, Oswald de Andrade, Mério de Andrade,
Di Cavalcante, Anita Malfatti, Tarsila do Amaral, Victor Brecheret e
Guilherme de Almeida.

Oswald de Andrade, absorveu muito das vanguardas
europeias durante suas viagens, isso se uniu com a inspiragao e com
espirito renovador do autor, ao querer trazer ao Brasil uma nova
forma de expressao estética para a arte literaria. A vontade de fazer
algo novo era o que movia os artistas dessa primeira fase
modernista, eles buscavam romper com o tradicionalismo literario
e, com isso, “chocar” a sociedade da época com o livre estilo artistico
que surgia naquele momento.

Principais Obras:

Abibliografia de Oswald de Andrade é auténtica e exclusiva
na produgao literaria brasileira. Suas principais obras sdo: Pau-
Brasil (1925-Poesia); Primeiro caderno do aluno de poesia O.A (1927-
Poesia), assim como, producdes voltadas a prosa, Memorias
sentimentais de Joao Miramar (1924-Romance) e Serafim Ponte
Grande (1933-Romance).

O MANIFESTO ANTROPOFAGO (1928)
Passamos nesta parte do trabalho a abordar a obra O

Manifesto Antropéfago (1928) de Oswald de Andrade, observando
suas caracteristicas e analisando a obra.
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A Antropofagia caracterizou-se como um ritual bastante
significativo na cultura indigena, principalmente nas civiliza¢des
latino-americanas. Diferentemente das praticas canibais que
caracterizam o ato de se alimentar de carne humana em um aspecto
prazeroso, o ritual antropofagico remetia a extrema consideragao,
respeito e admiracao pelo outro.

A pratica de devorar carne humana, assim, remetia ao
contato proximo com os deuses, uma ligacdo ritualistica promovida
pelo sacrificio humano e a distribuicdo do cadaver em banquetes
cerimoniais demonstrava a uniao entre os membros daquele grupo
social fazendo com que essa aproximacao com o sagrado estivesse
intrinsecamente relacionada com a crenca de incorporagao das
potencialidades e das forcas do inimigo.

Toda essa ritualistica apresenta uma relagao similar com os
rituais cristaos. Nesse ambito, podemos considerar uma forma de
associagao entre os ‘sacrificios’ ocidentais e aqueles ditos “ndo-
europeus” ou “pagaos” como podemos observar nas palavras de
Neves.

Na tradigdo cristd a comunhéao é marcada pela ingestao do corpo
de Cristo, a fim que os seus seguidores possam, pelo sangue e pela
carne do justo, se ver livre de suas fraquezas e imperfeicdes. Na
tradicdo sacra indigena, o ato de devorar o adversério indica
respeito por suas virtudes e a esperanca de que estas se
incorporem aos que o devoram, sem, contudo, representar uma
rendncia a prépria cultura, posto que assim, elas devem se
manifestar nos modos e na forma apropriada a cultura do
devorador (NEVES, s.d., p. 2).

A antropofagia, nesse ambito, esta atrelada em dois eixos,
no qual, identifica-se o sentido literal remetendo a crenca indigena
e a designacao literaria em que Oswald de Andrade propde. Desse
modo, ao observa-la em um contexto oswaldiano podemos
considerd-la uma metafora do outro que apresenta multiplas
significacbes. Em outras palavras, podemos resumi-la,
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sinteticamente, como uma imaginac¢ao tedrica de apropriacdao da
alteridade.

O Antropoéfago é a imagem do outro, cuja humanidade é
negada. Em seu Manifesto Antropé6fago, publicado em 1928, Oswald
de Andrade juntamente com Raul Boop e Alcantara Machado
desenvolveram a corrente antropofdgica, no qual propuseram a
reinterpretagio moderna da cultura e das técnicas artisticas
europeias. As reflexdes desses autores foram apresentadas ao
decorrer das suas produgdes na revista de antropofagia, editadas no
jornal Correio da Manha, distribuido em Sao Paulo.

Oswald de Andrade se apropria dos conhecimentos
absorvidos em contato com as vanguardas europeias em suas
viagens e apresenta um carater simbolico, uma ressignificacao para
a identidade literaria brasileira possibilitando o crescimento
intelectual através dos recursos que vem de fora.

As caracteristicas referentes a estrutura do manifesto sao
tracos que refletem a poética auténtica oswaldiana na medida que
apresentam o uso recorrente de reticéncias, estrangeirismos, frases
curtas; demonstrando, com isso, o rompimento com a linearidade.
O radicalismo em manter uma cultura literaria, essencialmente,
brasileira é deixado de lado quando se utiliza uma intertextualidade
com a frase célebre de William Shakespeare “Tupi, or not tupi that
is the question” (ANDRADE, 1928)

A lingua tupi referenciada pelo autor evidencia o seguinte
questionamento: De fato, apresentamos ou nao uma identidade
indigena? A configuracio brasileira estd centrada em uma
autenticidade. Desse modo, atentamos para os trechos iniciais do
manifesto antropéfago em que Oswald de Andrade destaca a
problematica de assimilagao da antropofagia em um sentido critico.

S6 a Antropofagia nos une. Socialmente. Economicamente.
Filosoficamente. Unica lei do mundo. Expressio mascarada de
todos os individualismos, de todos os coletivismos. De todas as
religides. De todos os tratados de paz. Tupi, or not tupi that is the
question. Contra todas as catequeses. E contra a mae dos Gracos.
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S6 me interessa 0 que ndo é meu. Lei do homem. Lei do
antropofago (ANDRADE, 1928, s/p.).

Esta consideragio do autor traz a tona as teorias
freudianas sobre o inconsciente, das quais podemos observar nos
elementos da narrativa fantastica, fazendo analogias profundas
sobre as concepgoes das crencas dos povos amerindios. Nesse
contexto, percebemos o nacionalismo critico e a autenticidade
brasileira que o referido autor nos remete com o intuito de assimilar
a cultura alheia e desestruturar paradigmas que ainda perduram no
Brasil.

ALTERIDADE E ANTROPOFAGIA: A RELACAO ENTRE A
MORTE E O OUTRO

A antropofagia de acordo com Fausto (2011) se caracteriza
como absorcao das qualidades do outro adquiridas como
substancias externas. Nesse sentido, a relacio de alteridade é
evidenciada na pratica ritualistica, na medida que o praticante da
acao aniquiladora exerce sobre sua 'presa’ a funcao de destituidor
da subjetividade humana, caracterizando o inicio da morte subjetiva
do homem. Com isso, a

"Apropriacao de capacidades e perspectivas que, para se tornarem
préprias, devem ser consumidas e familiarizadas. O objetivo do
matador é, pois, tornar sua presa inconsciente, fazer com que
perca consciéncia de si. Seu desejo é apropriar-se da perspectiva
do outro e coloca-la sobre seu controle, tornd-la outra consciéncia-
de-si. (FAUSTO, 2011, p.168)

A relacdo sacra estabelecida nos rituais antropofagicos
ressalta a seriedade a qual eram submetidos os individuos da tribo.
O prisioneiro se encontrava aos cuidados dos membros da aldeia,
até as vésperas do sacrificio. Nesta passagem de Fausto (2011)
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conseguimos evidenciar claramente a importancia da antropofagia
e o ritual que era realizado.

[...] a antropofagia, mais do que fato institucional ou pratica
cultural historicamente datada, é um esquema relacional bésico
nas cosmologias indigenas: um esquema que nao se limita a
relacdo de predacdo entre humanos, mas se aplica a predacao de
todos os entes dotados de capacidades subjetivas". (FAUSTO, 2011,
p.161)

"[...] Capturado na guerra, ele era adotado pela familia de seu
futuro algoz, que o alimentava e protegia. [...] A condigdo social do
cativo alterava-se, no entanto, as vésperas da execucdo, quando era
reinimizado. Prendiam-no, separavam-no de sua familia de
adogdo, faziam-no assumir novamente a posi¢ao de inimigo e o
submetiam a um rito de captura. Por fim, era morto e devorado."
(FAUSTO, 2011, p. 165)

O ritual de sacrificio proporcionado por certas tribos
indigenas no periodo de colonizacdo no Brasil, se dava a partir da
familiarizacdo do individuo capturado para s6 a partir da
convivéncia a apropriacdo das caracteristicas seriam realizadas a
partir da ritualistica estaria, por assim dizer, completa. Assim sendo,
os estudos de Freud sobre o estranho complementam essa
afirmagao na medida que

[...] aquilo que é ‘estranho’ é assustador precisamente porque nao
é conhecido e familiar. Naturalmente, contudo, nem tudo o que é
novo e ndo familiar é assustador; a relacdo nao pode ser invertida.
S6 podemos dizer que aquilo que é novo pode tornar-se facilmente
assustador e estranho; algumas novidades sdo assustadoras, mas
de modo algum todas elas. Algo tem de ser acrescentado ao que é
novo e ndo familiar, para torné-lo estranho. (FREUD, 1919/1974,

p2)

A andlise antropolégica da sociedade indigena de acordo
com Viveiros de Castro deve ser entendida como externa ao ser. As
divergéncias culturais coincidem a partir das diferencas entre elas,
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desse modo, as diversas manifesta¢des exercidas por determinadas
culturas devem ser entendidas e valorizadas em sua singularidade.
Como observamos neste fragmento que segue

[...] a seres espirituais correspondentes a seres reais-atuais:
yanumaka-kuma é a onga sobrenatural; iishd-kuma, a canoa
monstruosa dotada de animacdo, que figura em um mito; pitépo-
kuma, o bem-te-vi espiritual patrono dos xamas. A todos os seres
e coisas que figuram nos mitos: descritos pelo termo comum,
quando eu perguntava se tal ou tal entidade era “a mesma que”ou
“como a que” vemos hoje, respondiam-me: “nao, é (X)-kuma”
(CASTRO, 2002, p. 21)

Essa relacao entre o real e o sobrenatural se evidencia na
medida que o fato da morte suscita na sociedade uma peculiaridade
a partir de cada povo, cultura ou sociedade. As tribos indigenas
estudadas na Amazonia sao grandes representantes de uma cultura
desvalorizada e considerada inferior a cultura Ocidental.

A narrativa mitica indigena é rica na abordagem e
tratamento da morte por propagar suas histérias através da
narrativa fundadora -narrativa mae-, divulgada de geracdo em
geracao. As divindades personalizadas através da figura humana,
refletem suas potencialidades adquiridas através de uma vivencia
terrena perpetuada de sentidos simbdlicos.

A morte adquiriu ao longo do tempo um carater privado,
sendo escondida do meio publico. Nesse aspecto, pode-se refletir
sobre o periodo da Idade Média em que a morte era presenciada por
um grande nimero de pessoas sendo elas criancas e demais
familiares do individuo falecido. O fantastico na cultura indigena se
caracteriza a partir da personificacdo dos mortos em sua
incorporacao em determinado corpo vivo, sendo eles, elementos da
natureza, animais, e o proprio homem. Os indigenas nao
apresentam medo dos vivos, mas sim dos mortos, entende-se assim,
que o culto ritualistico de diversas tribos da énfase as entidades que
sao caracterizadas como inimigas.
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A relacao antropofagica esta inserida nesse intuido da
absor¢ao desses elementos perpetuados através da separacdao do
corpo fisico e corpo espiritual. A familiaridade entre o paradoxo
entre 0s mortos e 0s vivos se caracteriza numa rivalidade entre vivos
ambos. H4 uma proximidade eufemistas entre o encaramento da
morte para os indios, nesse ponto, a incorpora¢ao do espirito
humano em um corpo animal se d& através da hereditariedade
propagada pela cultura indigena de que o espirito humano se
perpetua em corpos outros. Assim sendo, de acordo com Viveiros de
Castro.

"H4, como se poderia esperar, uma variedade de ressonancias
simbdlicas particulares a diferentes espécies ou ordens animais: a
raposa é associada aos mortos, cujas almas viram esse animal a
noite (ou viram cobras); as borboletas estdo ligadas a Apasha; a
arara vermelha, ao Sol; a harpia e a onga, aos chefes (enfeites de
couro e garras de onga sao usados exclusivamente pelos amulaw);
0 jacaré, ao pequi; os passaros, como ja disse, aos jovens. Talvez
seja possivel, além disso, propor uma analogia entre os peixes e 0s
grupos convidados nas ceriménias interaldeias, se recordarmos
que esses animais foram os primeiros opositores de Sol e Lua na
festa dos mortos. Quanto aos vegetais, a mandioca e o pequi estao
associados as mulheres; 0s eméticos, aos reclusos homens; varias
raizes e plantas, como a pimenta e o tabaco, aos xamas. (2002, p.

34-35)

Essa ligacdo entre a vida humana e a natureza que o
circunda esta estreitamente associada na cultura indigena. Essa
juncdo evidencia a relagdo estabelecida entre o ser e o outro, nesse
sentido: " O Outro é o Proéprio, e vice-versa. Como se estivéssemos
diante destas duas proposi¢oes: todo modelo apresenta uma
superabundancia  ontolégica; toda  superabundancia  é
monstruosamente outra. (CASTRO, 2002, p. 21)

Diante da comparagao a cadeia dos animais o homem esta
centrado numa diferenciacio dos demais, por apresentar a
capacidade de humanizagdo adquirida pela sensibilidade ao
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semelhante de sua prépria espécie. De acordo com Fausto: "[...]
dentre todos os seres, os humanos sdo aqueles que mais claramente
possuem, por assim dizer, os atributos da humanidade: acdo,
interagao e perspectivas proprias". (FAUSTO, 2011, p.161)

De acordo com a obra de Arendt - A Condicdo Humana
(2007) - encontra-se a reflexao acerca da 'humanidade' adquirida
pelo homem através de um processo social, ou seja, o homem ¢é
isento de humanidade no inicio da vida e, s6 adquire tal aspecto a
partir de sua interacdo com o outro através de expressoes,
sentimentos, etc. Nesse contexto, a autora apresenta-nos o espago
em que o homem estd inserido, sendo eles: a esfera ptiblica: o
comum, aqui considera-se o espaco onde o individuo apresenta uma
voz que é expressada e é notoriamente escutada, abrangendo um
alcance considerdvel em carater social e a esfera privada: a
propriedade - neste ponto, tratada em sentido de ‘privagao’,
destituicdao da vida publica. A partir dessas consideragoes nota-se
que

“E em relacio a essa mltipla importancia da esfera publica que o
termo ‘privado’, em sua acep¢do original de ‘privagdo’ tem
significado. Para o individuo, viver uma vida inteiramente privada
significava, acima de tudo, ser destituido de coisas essenciais a vida
verdadeiramente humana: ser privado da realidade que advém do
fato de ser visto e ouvido por outros, privado de uma relacdo
‘objetiva’ com eles decorrente do fato de ligar-se e separar-se deles
mediante um mundo comum de coisas, e privado da possibilidade
de realizar algo mais permanente que a prépria vida. A privagdo
da privatividade reside na auséncia de outros; para estes, 0 homem
privado nao se da a conhecer, e, portanto, é como se nao existisse.
O que quer que ele faca permanece sem importancia ou
consequéncia para os outros, e 0 que tem importancia para ele é
desprovido de interesse para os outros. (ARENDT, 2007 p. 68)

Nesta perspectiva humanistica do ser proposta por Arendt
percebe-se que a formagdao humana e intelectual deste mesmo
homem é permeada por experiéncias em sua vida cotidiana,
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tradigdes, culturas e entorno propiciando uma formacao objetivada
pelas capacidades externas ao ser. Assim, estas experiéncias podem
contribuir e muito para uma melhor ou pior resposta deste
individuo para a sociedade e para os que estdo ao seu redor,
dependendo do seu processo humanitério.

A configuracao de elementos fantésticos, seja através do
espaco da floresta, personificacdo de entidades e assombragdes ou
até mesmo a relacdo de proximidade entre o verossimil e
inverossimil, evidenciam a riqueza no que tange as narrativas
miticas indigenas. Os processos culturais e a relacao de tratamento
com o outro se complementam estreitando o plano entre o real e o
imaginario.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos considerar Oswald de Andrade como um dos mais
criativos artistas brasileiros de todos os tempos pois, sua produgao
revolucionou as artes no pais colocando em evidéncia sua
criatividade e sua criticidade em um cenario nacional novo e com
interesse pulsante na renovacao cultural brasileira. Sendo assim,
consideramos satisfatéria nossa dedicacao quanto ao conhecimento
de sua poética e reflexdo diante do movimento modernista que
colocou em pauta varios aspectos como a nacionalidade, a
brasilidade e a desconstrucdo de mitos e/ou esteredtipos que
alimentavam o imaginario da sociedade brasileira da época.

Ap6s mergulhar no universo poético de Oswald de Andrade,
figura modernista de grande importancia no cenério literario
brasileiro, evidenciamos sua grandiosidade e importancia enquanto
propagador da cultura nacional. O estudo de sua poética reflete sua
autenticidade enquanto escritor brasileiro, transgredindo normas,
devorando as caracteristicas artisticas do outro e reconfigurando-a
como autonomia artistico-literaria nacional.
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NOTAS INTRODUTORIAS SOBRE O CORPO E A SEXUALIDADE

O uso do discurso do corpo é algo produzido na e pela
cultura. Mais do que um dado natural em que a materialidade o
torna presente no mundo, o corpo é uma construcao ideologica
carregada de simbolos, os quais sao responséveis por representa-los
no ambito social (BAKHTIN, 2015), tais significados conferem-no
diferentes marcas em diferentes tempos, espagos, conjunturas
econdmicas, grupos sociais, étnicos, etc. Ele ndo se identifica no
espaco social como sendo apenas um dado primordialmente
biolégico sobre o qual a cultura impode particularidades, mas
também como resultado da interagdo natureza/cultura, ou seja, a
existéncia humana é corporal, o corpo nao existe em estado natural,
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sera compreendido na trama social de sentidos, com efeito de uma
elaboracdao social e cultural, ja que o corpo ¢ também uma
construgao simbolica. (BAKHTIN, 2015).

Diante disso, este artigo propds um didlogo entre os textos
da Literatura de expressao Amazonica em que interligam trechos
que representam o discurso do corpo como um rito de passagem
com a finalidade de reconhecimento e identificagao das suas libidos
sexuais.

Para tal andlise, partiu-se da recepcao das particularidades
das personagens de Milton Hatoum presentes no conto Uma
Estrangeira da nossa rua e fragmentos do romance Cinzas do Norte,
sobretudo, os que se referem a Mundo, ou Raimundo Trajano, para
explicitar a discussdo sobre sexualidade, heterossexualidade e
indices de homoafetividade e afirmacdo da mesma no conto
Cachorro Doido do livro Jogos Infantis de Haroldo Maranhao; além
da leitura de Acaud do escritor paraense Inglés de Sousa para
corroborar com a discussao sobre lesbianismo, seguida da anélise
sobre a eroticidade no conto de Maria Liicia Medeiros Corpo Inteiro.

Tais consideragdes foram entreligadas sobre a optica
foucaultiana que dicorre que a sexualidade nao pode tomar a forma
de uma obediéncia a um sistema de leis ou a uma codificacdo das
condutas; ela também ndo pode valer como um principio de
anulacdo dos prazeres; “ela é uma arte, uma préatica dos prazeres
que é capaz, ao ‘usar’ daqueles que sao baseados na necessidade de
se limitar a ela propria.” (FOUCAULT, 1999, p. 71).

Desse modo, os sujeitos precisam perceber seus prazeres
sexuais, nao levando como identificacio primeira e essencial a
condigao social pela qual foram identificados como masculinos e
femininos, mas também procurar compreender e englobar os
diferentes processos de producdo de masculinidades e feminilidades
como, por exemplo, processos histdricos, sociais, culturais, entre
outros. Também, é consideravel notar que a sexualidade ndo deve
esti intrinsecamente atrelada a sinénimo de sexo, como sendo o
termo usado para referir as diferencas anatOmicas, internas e
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externas ao corpo, que tém sido usadas como forma de diferenciar
fisicamente mulheres e homens. Tal mito deve ser desmitificado,
pois ha uma diversidade de géneros sexuais na sociedade que
ultrapassa esse conceito enraizado por uma mentalidade crista na
sociedade em que se esta inserida (AGAMBEN, 2015).

ESTEREOTIPOS E PAPEIS SEXUAIS FIXAM IDENTIDADES

Eu sou corporificado, portanto, experiencio que sou.
Keleman

Foucault (1999) escreveu que as relacbes de género
contribuiram significativamente para as discussdes sobre as
relacdes de poder. O filésofo francés desorganizou as concepgodes
convencionais — que usualmente remetem a centralidade e a posse
do poder — e propoe que o individuo passe a observar o poder sendo
exercido em muitas e variadas direcoes, como se fosse uma rede em
cadeias, a qual constitui a sociedade. Para ele, o poder deveria ser
concebido mais como uma forma de estratégia, a qual quem o
possuisse teria privilégios.

Dentre dessas categorias sociais de relagdes de poder, esta a
que se refere a questdo da sexualidade, sobre a qual a sociedade
arcaica/patriarcal institucionaliza a condi¢do do sujeito a restri¢ao
sexual bioldgica, e outras que se desvinculariam desse pensamento
patriarcalista, os quais passariam a burlar os sistemas da
convencionalidade, mesmo as margens sociais, ultrapassariam essas
limitacdes e formariam novas opgdes, ou seja, novas manobras,
novos géneros sexuais.

Com base nesses pressupostos, a Literatura também
configurou suas personagens ficcionais dentro desses valores
sexuais e/ou sociais ja que uma das funcdes que a cabe estd
associada a “(...) producdo da arte [que] depende da posicao social
(...) conforme a sociedade, o tipo de arte e, sobretudo, a perspectiva
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considerada” (CANDIDO, 2000, p.26), assim nos textos selecionados
para esta analise, tém-se aqueles que as protagonistas sdo as
representantes do mito da sexualidade edémica (grifos nossos) de
que o homem nasceu para a mulher e vice-versa, comprovados nos
trechos do conto Uma estrangeira da nossa rua de Hatoum, em que
o narrador-protagonista do conto necessita provar para si e para 0s
outros sua condigao de homem, que deveria ter sua correspondente
sexual na figura de sua vizinha Lyris, consequentemente, ter uma
marca ou comprovacdo do gosto pela heterossexualidade como se
observa: “Eu guardava esses bilhetes, gostava de ver a assinatura
de Lyris e pensava que o nome dela, escrito com letras inclinadas,
quase deitadas, era um presente para mim.” (HATOUM, 2009, p.17),
ou “Aos sédbados podia ver a janela do quarto das irmas. A cama de
Lyris aparecia inteira,[...]; durante a semana, as duas mogas
raramente ficavam no quarto, pois estudavam no escritoriol...],
inacessivel ao meu olhar.” (Ibidem).

Além disso, 0 menino do conto necessita de mais provagoes
para definir sua heterossexualidade dentro das relagdes de poder
patriarcais pré-estabelecidas, “Como pretender obter a obediéncia
dos outros se nao pudesse assegurar a submissao de seus proprios
desejos?” (FOUCAULT, 1999, p. 101), a partir de entdo, passa a
exasperar-se numa jornada corporal e sexual para se submeter a
resposta de sua propria formacao identitaria como hetero, haja vista
que “o mito trata da jornada do corpo, recriando a si mesmo
continuamente, de modo particular, para formar uma estrutura
pessoal individual.” (KELEMAN, 2001, p. 29), no conto, 0 menino,
como nao tem relagdes sexuais com seu objeto de prazer, passa a
observé-lo, contempla-lo a masturbacao:

E impossivel me aproximar de Lyris, pensei, enlouquecido numa
tarde quente de agosto em que a vi deitada na cama, nua, lendo
um livro de capa vermelha. As lentes do binéculo traziam para
perto de mim o contorno e os relevos do corpo, os cachos de cabelo
ruivo e os olhos verdes. Tranquei a porta da varanda e com as
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maos suadas me deliciei com a visdao do corpo de Lyris.
(HATOUM, 2009, p. 19, grifos nossos).

O ato sexual ao gozo faz o menino dd a seu corpo a
identificacdo sexual desejada, isso se deve porque “nosso corpo é
nosso destino. Nosso corpo é um processo. Sua estrutura tem um
modo de pensar, de sentir, de perceber e de organizar suas
experiéncias, um modo inato de formar respostas. Somos criaturas
corporificadas.” (KELEMAN, 2001, p. 33), depois da corporizagao do
menino, ele recorre a outras experiéncias, as quais nortearam a
autenticidade da heterossexualidade assumida, como se comprova
no excerto do conto:

Usava um vestido azul sem mangas e com decote ousado, e um
cacho de cabelos da cor do fogo caia em cada ombro nu; os olhos
verdes atraiam os que rondavam por ali, ofuscando a presenga a
irma. Dois rapazes de uns vinte e cinco anos flertaram com Lyris,
e um deles, o mais alto e posudo, rocou a mao no queixo dela e
curvou a cabeca sobre o decote. [...] Afastou-se um pouco, olhou
para o lado e, de repente, esticou o pescoco e me deu um beijo no
canto da boca. [...] Fiquei sem saber se era o beijo de uma amizade
ou de um namoro.”. (HATOUM, 2009, p. 20-21).

Diante dessas acdes que o possibilitaria a identificagao
méxima ao hetero, o que se percebe é que a personagem do
narrador- personagem do conto de Hatoum alimenta o debate do
amor pelas mulheres com sua incapacidade de conquista-la; ela é
quem vem ao seu encontro, fazendo-o ficar sem agao diante do beijo,
dado por ela, ndo por ele, esse discurso marca um pequeno conflito
entre duas formas de desejo sexual, lutando pela supremacia ou pelo
seu respectivo direito a expressao; “é o enfrentamento entre duas
formas de vida, duas maneiras de estilizar os proprios prazeres, e 0s
discursos filos6ficos que acompanham essas escolhas.”
(FOUCAULT, 1999, p. 216), que faz com que se torne cada vez mais
divulgado este discurso dicotomico entre sexos diferentes,
aumentando de forma alastrante os conflitos que divergem entre as
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masculinidades e feminilidades no plural; as praticas sociais que
generificam os corpos; a disseminacao que faz com que se aprenda
a ser homem ou mulher na cultura, ou na

Na Dietética, o que estava em questao era, sobretudo, o dominio
de si e a violéncia de um ato perigoso; na Econdmica era a questao
do poder que se deve exercer sobre si na pratica do poder que se
exerce sobre a mulher. Aqui, a partir do momento em que a Erética
assume o ponto de vista do rapaz, o problema é saber de que
maneira ele poderd assegurar o seu dominio ndo cedendo aos
outros. (FOUCAULT, 1999, p. 266).

Isso porque se o rapaz ceder a outros, ele poderad estar
indiciando praticas sexuais que nao sao as representativas em uma
sociedade androcéntrica, consequentemente, ele sera deveras
cobrado a ser homem/ falocéntrico para ser aceito por seu grupo
e/ou familia, pois a organizacdo social, inclusive a sexual, na
sociedade machista, tornou-se “cada vez mais um assunto
masculino, confrontando os homens com tarefas cada vez mais
dificeis e compelindo-os a executarem sublimagdes instintivas de
que as mulheres sdo pouco capazes.” (FREUD, 2016, p. 49). E, nesse
momento, 0 que interessa para esse universo moldado por um
discurso de poder centralizado no corpo e na sexualidade, como
elementos simbdlicos de representatividade masculina, é o quanto
eles, enquanto componentes podem contribuir para formagao
identitaria que podem ser caracterizadas como

As “identidades” flutuam no ar, algumas de nossa prépria escolha,
mas outras infladas e langadas pelas pessoas em nossa volta, e é
preciso estar e alerta constante para defender as primeiras em
relacio as Ultimas. HA uma ampla probabilidade de
desentendimento, e o resultado da negociacdo permanece
eternamente pendente. (BAUMAN, 2005, p. 19).

Pois os homens/ os falocéntricos foram e “sdo instigados
desde cedo a falar e valorizar o sexo, ndo como possibilidade de
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expressao de si, mas como maneira de se reproduzir o modelo de
comportamento para eles determinado.” (NOLASCO, 1995, p. 41), €
0s que nao seguem as regras sao ridicularizados, como ocorre com
Raimundo, o Mundo, uma das personagens do romance de Hatoum
Cinzas do Norte, principalmente por parte de Trajano, que a priori
é considerado pai de Mundo, “Por isso invejo a sorte de alguns
proprietarios da regidao, homens e mulheres que criaram homens e
tém herdeiros. Enquanto eu vou morrer sem herdeiro, Deus ndo me
deu um” (HATOUM, 2010, p.87), que deseja ver o suposto filho com
uma mulher, “entdo Jano presenciou a cena com que sonhava: o
filho grudado ao corpo de uma moga; dancavam agarrados, de olhos
fechados, as maos de Mundo acariciando o pescogo, os olhos da
garota” (Ibidem, p. 50), para que Mundo se firmasse como homem
na sociedade em que estava inserido, pois eram constantes as
insinuacbes de que o rapaz era homossexual como se observa nas
passagens: “Sera que ele ainda lembra que nés tocamos fogo no rabo
dele?”, perguntava o Delmo, cutucando o outro, que dizia: “Mundo
é um lesao”. (Ibidem, p. 69) ou em “Meu pai detesta o riso. Agora
ele vai ver o filho dele, a putinha, desfilar de farda”. (Ibidem, p. 92).

Para o Trajano, o pai de Mundo, era importante a
constituicao da sexualidade do filho enquanto propulsora, mais de
uma formacao da sexualidade masculina, a qual fez com que “nos
fez perder o senso da cosmologia sexualizada, que se enraiza em
uma topologia sexual do corpo socializado, de seus movimentos e
seus deslocamentos, imediatamente revestidos de significagao social
[...] associado ao masculino” (BOURDIEU, 2002, p. 16), ou a posigao
superior do homem no ato sexual, que deveria ter sua sexualidade
representada no mito da heterossexualidade, ou que nao fosse, mas
que fingisse.

Na verdade, o chofer estava nas maos dela havia algum tempo. [...]
Macau vinha mentindo a Jano: dizia que Mundo vivia na maior
algazarra com as alunas da Escola Nacional, do Rui Barbosa e dos
colégios de freiras; contou ao patrdo as proezas eréticas do filho,
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os acochos que dava nas meninas quando saia de folga nas manhas
de sabado. (HATOUM, 2010, p. 101).

Entretanto, se Mundo nao se representa dentro dos padroes
sociais pré-estabelecidos, dentro do politizado determinismo
biolégico (BOURDIEU, 2002), passara a perder os “nos identitarios
[...] organizados pelas ancoras sociais” (BAUMAN, 2005) que 0s
representam: “Nao tens nada da minha familia, nem uma gota do
meu sangue, e teu sobrenome ¢é falso” (HATOUM, 2010, p.160) ou
“algumas pessoas fazem o impossivel para deixar seu lugar e as
vezes vao longe demais” (Ibidem), e mesmo que haja uma solugao
para a volta dos lacos identitdrios, como se constata em:
“Treinamento militar, disse Jano, saudando um oficial. Falta isso ao
meu filho... correr e saltar com coragem, que nem esses rapazes
armados.” (Ibidem, p.34), para muitas escolhas, dentre elas as
sexuais, ndo ha como a exterioridade, ou a sociedade imputar o seu
poder, porque nas questdes sexuais: “Ser livre em relagdo aos
prazeres é nao estar a seu servico, € niao ser seu escravo.”
(FOUCAULT, 1999, p.74).

Por este motivo, muitos sujeitos se entregam aos prazeres
sexuais desnaturalizando o que parece ser natural, resistindo as
categorizacdes sociais impostas quanto a masculinidade
(BOURDIEU, 2002), como Carlao, personagem do conto de Haroldo
Maranhao Cachorro Doido:

- Carlos. Mas me chama de Carldo que eu prefiro. Carlos ainda
podem duvidar, mas Carlao muda de figura, que qualquer um
pensa duas vezes antes de me pisar o pé. Olha eu vou te falar um
trogo, mas s6 pra ti, que tu me inspirou confianca. Nao espalha, vé
1a!, que nao gosto que espalhem meus segredos. Presta atencdo. Se
me chamam “Carlos” me sinto fraco, porqué ndo sei, mas me sinto
fraco. Agora, se me chamam “Carldao” o sangue ferve, me
transformo num touro, sou capaz de derrubar um bigu mais alto
que eu. Estés entendendo? Eu procuro enfiar na cabega que meu
nome néo é Carlos, mas Carlao. Entendeste? (MARANHAOQ, 1986,

p.16).
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Ele desfaz a identidade que foi definida historicamente para
ele, formando-se e transformando-se “continuamente em relacdo as
formas pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam” (HALL, 2006, p.13), ao se
entregar a relagdo homoafetiva com seu colega da escola, Luizinho.

- Tu sabe, Luizinho, eu tenho um negbcio comigo que s6 sei
estudar nu. Nao aguento o calor, a roupa incomoda, sabe como é?
Tu te importa?

- Nao, fique a vontade, Carldo, que em casa s6 estd minha mae,
ela nunca incomoda e além do mais est4 dormindo a sesta.

- Ah, é? E tu ndo quer experimentar? Nu é melhor, a gente
aprende mais rapido e depois tem essa porra do calor da merda.
Calor s6 é bom porque a gente fica arretado, eu pelo menos fico
muito arretado. Nao sei o que me da, que o menino aqui fica logo
no ponto. Olha s6, é o calor! Fle vai crescendo, crescendo, que fica
inchado e quente. Quer ver? Pega. Pega pra tu ver como € que esta
uma pedra.

Luizinho pertubava-se, gago, tenso, tremia, ndo achava o que
dizer, os pelos dos bragos ericados, foi deixando levar-se com os
olhos colados no chéo.

- Pega, Luizinho.

- Posso mesmo?

Carlao aproximou-se, os olhos brilhavam, facilitava:

- Pega. Segura pra ver como parece ago, s6 parece, que 0 ago é
frio e 0 meninao té fervendo. Delicadamente Luizinho segurou.

- Tira a roupa, tira. Tu tem um corpinho fino, macio, carninha
de menina, sabe? T4 gostando? - Tou. - Me responde uma coisa:
tu j& fez com alguém? -Nao, ndo, nenhuma vez. Com ninguém. Eu
juro pelo que hé de mais sagrado. (MARANHAO, 1986, p.18-19)

Logo, diante dessas personagens o que se verifica é que o
mito do edémico nao € prioritario, mas que ha outras formas de se
relacionar sexualmente com outros sujeitos distintos ou
semelhantes ao género sexual, uma vez que o corpo usado passa por
simbolos e ressignificacdes que cada um faz o uso que o identifica
na cultura em que se esta inserido, seja o heterossexual presente no
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conto de Hatoum, seja o individuo que ainda esta se identificando,
seja o homoafetivo que ja se definiu como no conto de Haroldo
Maranhao.

ACAUA A FORCA DO MITO CORPOREO

Com a queda espantou um grande péssaro escuro que ali parecia
pousado, e que voou cantando:
- Acaud, acaua! (SOUSA, 2005, p. 59).

Assim como Milton Hatoum e Haroldo Maranhdo, Inglés de
Sousa envereda também pela questao do rito e mito do uso do corpo
e suas ressignificacbes em um de seus contos mais conhecidos:
Acaud, inspirado na lenda do passaro acaud, que é uma palavra
indigena que, em tupi, significa grande ave de rapina, e é conhecido
pelo seu canto caracteristico e por se alimentar de serpentes.
Segundo a lenda, o canto deste “grande passaro escuro” (SOUSA,
2005, p. 59) representa mau agouro, anuncio de morte, fixa no
imaginario da sociedade de Faro, lugar onde a histéria decorre,
fazendo com que

O simbolico se faz presente em toda a vida social, na situagdo
familiar, econémica, religiosa, politica etc. Embora nido esgotem
todas as experiéncias sociais, pois em muitos casos essas sdo
regidas por signos, os simbolos mobilizam de maneira afetiva as
acgoes humanas e legitimam essas agdes. A vida social é impossivel,
portanto, fora de uma rede simbdlica. (LAPLANTINE &
TRINDADE, 2012, p.6).

Acaua narra a histéria de Capitao Jeronimo, um viavo, pai
de uma menina chamada Aninha, que se perde, um certo dia, a
caminho de casa, e ouve das profundezas de uma lagoa a voz da
cobra grande. O capitdo pde-se a correr e cai no limiar de uma porta,
e com a queda, espanta um grande passaro escuro que ali parecia
pousado, e que voa cantando: — Acaud, acaua!
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Em seguida, ele encontra uma pequena canoa e encontra, no
fundo dela, uma crianca, uma estranha menina a quem chama de
Vitéria e a cria como filha. Toda a narrativa se desenvolve com a
inexplicavel, confusa e estranha relacio entre as irmas e o
comportamento ainda mais misterioso de Vitoria, revelado ao final
da historia.

Na narrativa se tem dois principais seres miticos, um que ja
surge/nasce nessa condi¢do, no caso Vitéria, e outro que passa por
um processo de transformacao, no caso Aninha. Desde o inicio, a se
considerar pela forma como Aninha vai crescendo com
caracteristicas de extrema melancolia e aspecto doentio, que
evidenciava algo sobrenatural, é possivel perceber no enunciado
abaixo:

Encolheu depois os bragos, dobrou-os a modo de asas de passaro,
bateu-os por vezes nas ilhargas, e entreabrindo a boca, deixou sair
um longo grito que nada tinha de humano, um grito que ecoou
lugubremente pela igreja:

- Acaud!”. (SOUSA, 2005, p.64).

Aparentemente, as duas tinham uma relagdo conflituosa
marcada por ‘ternura reciproca’ e por ‘repulsdo’ de uma, Aninha, a
qual a leitura remete a questao de uma homoafetividade inibida e
que vai se desenvolvendo na narrativa, a partir da descricao corporal
de Vitéria. Ao analisar o discurso do narrador quando se refere a
relacdo de Aninha e Vitéria, observa-se que o enunciado que se
segue sugere a um relacionamento que vai além de uma relacao
fraternal, mas homoafetiva: “as duas companheiras afetavam a
maior intimidade e ternura reciproca [..] A filha do capitao
Jerénimo era meiga com a companheira, [...]” (Ibidem, p.60).

Também se nota, que os enunciados “fitava com arrogancia
os homens até obrigé-los a baixar os olhos” (Ibidem) e “as duas
companheiras afetavam a maior intimidade e ternura reciproca”
(Ibidem, p.63) também reforcam a ideia, somando-se ainda as
caracteristicas masculinas de Vitdria, assim descrita pelo narrador:
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“apesar da incontestavel formosura, tinha alguma coisa de
masculino nas feicoes e nos modos” (Ibidem, p.60).

Ademais, dentro dessa andlise, conotaria numa
possibilidade de usar a transformacgdo em Acaud, para ocultar tal
relacdo, bem como muito se ouviu de mocas que engravidavam
muito jovens e que atribuiam isso ao boto, como uma forma de
justificar tal ocorrido, como sucede de forma corriqueira e comum
na regiao em que os contos retratam: a Amazonica.

DE CORPO INTEIRO

Além dos textos ja citados, outro que aborda a questdao do
corpo é o conto Corpo Inteiro de Maria Licia Medeiros, mas nesse
estudo, a énfase serd nas teorias do Erético, mostrando como o ato
do erdtico esta presente no decorrer da narrativa.

O conto Corpo Inteiro, foi publicado pela primeira vez 1984,
em uma coletanea intitulada Ritos de passagem de nossa infancia e
adolescéncia, organizada pela escritora Fanny Abromovich. O conto
é republicado em 1988, no livro Zeus ou a menina e os éculos por
Maria Lucia Medeiros. Esse texto é o primeiro que aparece no livro
de dezesseis contos escritos pela autora, o qual foi o primeiro
publicado pela escritora, e se tornou um sucesso para a critica.

O conto Corpo Inteiro possui como tema a descoberta do
proprio corpo na pratica do prazer individual. O narrador do conto
¢ onisciente e externo a estéria, 0 mesmo possui uma forma de
contar sutil, para ndo surpreender com uma tematica tabu, para a
época da publicagdo. A histéria centraliza na vida de uma
adolescente que, tomada pela excitacdo de ler revistas erdticas,
resolve conhecer seu proprio corpo pela primeira vez. Neste ato, a
adolescente acaba por iniciar em um rito de passagem, da
adolescéncia para a fase adulta, pois neste se conhecer, ela acaba
perdendo a virgindade, o que desencadeia nela sensa¢oes ambiguas,
por estar em um limiar entre as duas fases, o que faz com que se
associem as a¢oes da menina ao erético, ao mito do Eros.
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Tal mito de Eros, ou Cupido para os latinos, chegou desde a
Grécia e hoje lanca suas setas ndo apenas em diregdo a literatura,
mas também a ciéncia, notadamente a psicanalise. O substantivo
comum eros pode significar paixdo, amor (principalmente sexual,
como indica Houaiss [2009, p. 695]); desejo violento, grande desejo;
desejo dos sentidos; objeto de amor ou desejo.

Eros é, portanto, um dos deuses primordiais, poténcia
cosmogoOnica que preside a unidao amorosa e cujo dominio recai,
desde seu nascimento, sobre os deuses e os homens que depois de si
surgirdo. E puro desejo de acasalamento e de multiplicacio da vida,
e sua forca de fecundacédo é irresistivel, embora ele mesmo seja
estéril. Eros, como afirma Torrano (in HESIODO, 2003, p. 46),
—instaura a procriacdo por unido de dois elementos diversos e
separados, masculino e feminino - eis a oposicdo bésica entre esses
deuses primordiais: Caos é principio de separacdo, prolifico; Eros,
principio de unido, estéril. Se se acreditar, como Octavio Paz (1994),
que Eros langa de seu arco uma seta incendiada cuja ponta faz arder
ao mesmo tempo o rubro fogo da sensualidade e a chama azul do
amor, é preciso que os observem separadamente, de modo a melhor
apreender como cada uma dessas duas chamas da vida se manifesta,
sem, contudo, nesse percurso, perder-se de vista uma ou outra.

A libido, assim, “representa uma manifestagdo dinamica da
sexualidade, — a energia total disponivel de Eros (...) [que] serve
para neutralizar as tendéncias destrutivas que estdo
simultaneamente presentes” (FREUD, 2016, p. 162) e os instintos
autopreservativos. A libido, desse modo, pode dirigir-se a varios
objetos, e, nesse sentido, fica claro que a sexualidade, sob a dtica dos
estudos freudianos, nao se restringe a funcdo genital ou a
procriacdo, uma vez que se trata de um conceito mais amplo e que
inclui atividades outras nao vinculadas aos 6rgaos genitais. Essa
libido pode estar presente na apreciacdao do proprio corpo, como no
conto Corpo Inteiro de Maria Lucia Medeiros que possui como tema
a descoberta do prdprio corpo na pratica do prazer individual de
uma menina. “A menina la, camplice do préprio corpo, cimplice da
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noite que chegava segredando mistérios na pele alva, arrepiada e
morna...” (MEDEIROS, 1994, p.18).

Em suma, como escreve “Freud, sobretudo no final de sua
obra, atinge uma visao global, quero dizer: abandona o campo da
observagao médica para se arriscar na contemplagao da vida como
um diadlogo mortal entre Eros e Tanatos.” (PAZ, 1999, p. 41), ou seja,
o prazer e a dor, muito presente no conto de Medeiros. “(...) o seio
despontando, pubis castanho refletindo nos espelhos, se
multiplicando (...) espelho maior, corpo inteiro..” (MEDEIROS,
1994, p. 18-19). Neste momento, tem-se 0 momento de prazer, em
que a menina esta se autoconhecendo, elevando ao maximo suas
tensOes com Eros.

Esse prazer leva ao gozo, nesse momento a menina
extravasa, supera as fronteiras sociais estabelecidas para o sexo
feminino; a morte simbdlica se introduz no interior do corpo, para
em seguida a um siléncio, pleno de significagdes ou de sentidos,
renascer para a vida, ndo mais a menina, mas a mulher, uma mulher
com corpo recoberto de sensacoes confusas e extraordinarias - “(...)
corpo inteiro e febril que sangra, o corpo oferecido ao sol se pondo,
coxas abertas para a noite, fundo gemido, a mao abandonada e
trémula...” (MEDEIROS, 1994, p. 19).

Em sua obra O erotismo (2013), também separando, como
Freud, a ideia de erotismo da de funcdo genésica ou reprodutora,
Georges Bataille vincula - 0 a0 homem como uma forma particular
de sua atividade sexual, “uma busca psicolégica, independente do
fim natural dado pela reproducao e pela preocupacido de procriar”
(BATAILLE, 2013, p. 11). A reproducao, segundo Bataille, pde em
jogo seres descontinuos, isolados em si mesmos, entre os quais ha
um abismo ao mesmo tempo profundo, fascinante, indelével e
vertiginoso: a morte; ao uni-los, todavia, a reproducao permite aos
homens uma passagem da descontinuidade a continuidade por meio
da unido entre o espermatozoide e o évulo, que forma, a partir da
morte de suas partes originarias, um novo ser, “ele proprio
descontinuo, mas portando em si a passagem para a continuidade -
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a fusao de dois seres distintos - e dotados de uma —nostalgia da
continuidade perdida” (Ibidem, p. 14) - o que faz pensar, de
imediato, no conceito freudiano de instinto e, em especial, no de
instinto sexual.

Em um mais além erético: Sade (1999), Octavio Paz reafirma
o lugar do erotismo para além da mera e natural sexualidade, cujo
fim é a procriagao, uma vez que a maneira como o homem expressa
e satisfaz seus desejos, circundada de estimulos e proibigoes que
canalizam o instinto, foge da naturalidade e cria um abismo entre a
natureza e a sociedade. Assim, entre sexualidade e erotismo, ha uma
inversdao do sujeito, do agente, visto que “o que diferencia o ato
sexual de um ato erdtico é que no primeiro a natureza serve-se da
espécie, enquanto no segundo a espécie, a sociedade humana, serve-
se da natureza” (PAZ, 1999, p. 25), dessa maneira o ato praticado
pela menina torna-se um ato erético, de criacdo social humana, sem
nenhuma relagdo com a procriagdo, apenas para o prazer do corpo,
levando essa menina a um estado de liminaridade.

A ideia de liminaridade liga-se ao livro de Arnold Van
Gennep: Os Ritos de Passagem, publicado em 1909. Nesta obra, pela
primeira vez, os ritos sdo analisados sociologicamente, sendo
tomados como expressdes da dinamica social. Nele, Van Gennep
rompe pioneiramente com a universalidade da fisiologia como
caracteristica dos chamados ritos de puberdade, resgata os ritos de
passagem do seu plano de estudo individual e descobre, um tanto
surpreso, que “dentro de uma multiplicidade de formas
conscientemente expressas ou meramente implicitas, ha um padrao
tipico sempre recorrente: o padrao dos ritos de passagem” (VAN
GENNEP, 2013, p.191).

Considerando a perspectiva ritual, a menina, em Corpo
Inteiro, se tornara uma mulher que atenderd aos seus sonhos,
formaré sua identidade, construindo sua autoestima, autoimagem e
se tornara confiante. Porém, essa confianca ndo nasce
instantaneamente. Fla se cria com o tempo, tanto que apds o ato, na
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segunda parte do conto, a menina demostra um medo e uma culpa
por ter praticado tal ato.

Diferente do quarto, um espago em que a personagem se
sentia segura, a rua é o lugar da multidao, é um espaco que para
quem esta na liminaridade, como a personagem vé, a rua nao é lugar
seguro, pois é o espaco do julgamento social, onde os outros irdao
olhar e irao julgar os atos praticados pelas pessoas, por ela, por ainda
nao ser totalmente mulher, a todo o momento ela se sente culpada,
como se essa liberdade alcancada estivesse a qualquer momento
ameacada; essa culpa que vém do social, principalmente da religiao,
que condena o ato praticado por ela, como se observa na passagem
do conto “E entre o medo das ruas e o medo da noite devorando
esquinas mal iluminadas, agonizavas no teu proprio medo de estar
logo diante do Pai, semblante de fdria nos olhos amarelos
emergindo da noite, e fosforescente, te indagar, te aviltar, te
ameacar” (MEDEIROS, 1994, p. 20 - 21).

Desse modo, os ritos de passagem foram recorrentemente
interpretados a partir dos anos 1960, sobretudo por Victor Turner.
Pode-se discernir duas tendéncias interpretativas tipicas dessa fase.
A primeira discute os ritos de passagem como uma resposta
adaptativa obrigatdria, quando os individuos sao obrigados a mudar
de posicao dentro de um sistema. Deste angulo, os ritos seriam
elaboracodes sociais secundarias, com a funcao de aparar os conflitos
gerados pela transi¢ao da adolescéncia a maturidade, uma passagem
postulada inevitéavel, dificil, problemética e conflituosa em qualquer
sociedade humana. Nessa perspectiva, o centro é sempre nos jovens
e naquilo que é percebido como uma arriscada e conflituosa
transicdo dentro da sociedade.

Na idade da personagem de Maria Lucia Medeiros, que
apesar de nao ser colocado exatamente a sua idade, percebe-se ser
uma personagem que esta na adolescéncia, e que por isso, como toda
adolescente passa por varios ritos de passagem neste periodo.

Claro que os ritos de passagem também envolvem as
questoes erdticas, essa é exatamente em que o erotismo esta mais
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pungente, por questdes bioldgicas, ja que o corpo da adolescente esta
se preparando para a reproducdo e produzindo varios hormonios,
assim como também pela sexualidade florescendo nessa idade. Por
isso, Maria Lucia Medeiros cria uma personagem que reflete a
realidade vivenciada pelos jovens, que é esse rito de passagem de
conhecer o proprio corpo, que é tao natural nesta fase.

CONSIDERACOES FINAIS

Logo, diante dos referenciais expostos e das aplicagdes das
conceituacdes nas passagens das obras literarias elencadas, chega-
se a uma premissa de conclusao baseada na ideia de Keleman (2001)
que trata o0 mito como uma jornada do corpo, recriando a si mesmo
continuamente, de um modo particular, para formar uma estrutura
pessoal que represente o sujeito na sociedade; os mitos sao feitos e
desfeitos, significados e ressignificados, assim como as praticas
sexuais e erdticas em que os individuos exercem.

E, o corpo usado como signo e seus maltiplos sentidos, pode
servir também como Foucault ja discorreu sobre corpo e
sexualidade, formas de usar o corpo, o sexo e a sexualidade de modo
estratégico, de manobra para o poder nas relacbes humanas que sdao
diversas. E, é por essa diversidade que se trabalha e evidencia a
questao de género sexual como vario, isto €, toda pratica deve ser
respeitada dentro da cultura em que ¢ inserida.

Portanto, respeitar o corpo e as escolhas que o sujeito faz
para se uséa-lo ou permitir que se usem por outrem, também é uma
questao ndo s6 de arbitrio, mas também de identidade, como nao ha
identidades iguais, nem sujeitos, consequentemente, ha como se
aceitar a diferenca ou que é ser diferente também em relagdo a
sexualidade.
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INTRODUCAO

Com o intuito de ampliar, concomitantemente, a escrita e a
leitura de alunos do 7° ano do ensino fundamental, objetiva-se
trabalhar em torno do género textual Hist6rias em Quadrinhos com
o procedimento de ensino Sequéncia Didética (SD). A estrutura de
base de uma Sequéncia Didética é a seguinte: (1) apresentagdo da
situacdo, (2) produgao inicial, (3) mddulos e (4) producdo final. A
teoria é de Dolz, Noverraz e Schneuwly, criada em Genebra, na
Franga. Os autores afirmam que “sequéncia didatica é um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito.” (2004, p. 97 apud
Denise Lino de Aradjo). Com base em tal procedimento, esta SD
possui vinte aulas: uma aula diagndstica, sete oficinas e uma
producao final do género estudado, as quais poderdo ser
organizadas e modificadas de acordo as necessidades linguisticas
reais de cada turma ou alunos. Durante as producdes, trabalha-se
com linguagem, composicao textual e faz-se analise linguistica por
meio do dialeto dos personagens.

Com o ensino do portugués por meio de géneros textuais
vinculados a SD, os alunos tém a oportunidade de conhecer as
caracteristicas estruturais dos mesmos, a apreender os contetidos e
reconhecer o estilo do texto que se estd produzindo. Por isso, 0s
tedricos descrevem que “uma sequéncia didatica tem, precisamente,
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a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situagao de comunicacao.” (Dolz, Noverraz e
Schneuwly, 2004, p.97). Através de leituras e produgodes
relacionadas ao género histéria em quadrinhos, os alunos aprendem
sobre o conteido tematico, constroem o sentido textual, tornam-se
criticos diante do tema, ganham vocabulario e aprendem a respeitar
as variagdes linguisticas diferentes de sua realidade. Koch e Elias
afirmam que “Schneuwly & Dolz (s/d) desenvolvem a ideia de que
o género é o meio de articulagdo entre as préaticas sociais e 0s objetos
escolares, particularmente no que diz respeito ao ensino da
producdo e compreensao de textos, escritos ou orais.” (2015, p.62).
Portanto, compreende-se que é responsabilidade do professor
tornar conhecidos os géneros que fazem parte das atividades
escolares dos alunos, assim como, os que fazem ou fardo parte de
sua cidadania fora do ambiente escolar.

APRESENTACAO DA SITUACAO
Primeira Aula

Primeiramente, deve-se comentar aos alunos o género que
produzirdo em sala de aula: histéria em quadrinhos. O professor
perguntard se ja ouviram falar, se conhecem, se ja leram, se
possuem, se ja produziram anteriormente etc. Explicarda que esse
género é de procedimento escrito, mas que também pode ser
representado oralmente, como por exemplo, numa representacao
dos episodios e falas dos personagens. Depois de introduzir com
explicagdes, o professor passa a distribuir para os alunos, copias de
uma Unica histéria em quadrinhos como exemplo. Apos a leitura dos
alunos, o professor perguntard se conseguiram compreender a
histéria em quadrinhos e explicara que essa histéria consiste em
narrativas (mostrard exemplos do texto), pois narra historias
conhecidas para passar uma licdo a personagem Magali. O nome da
HQ que sugerimos é: Magali em A MORAL DA HISTORIA, onde a
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mae de Magali conta a ela quatro historinhas que terminam com
mas consequéncias. Descreve indiretamente as atitudes de
desobediéncia e a falta de dominio proprio de Magali em relacdo a
sua comilanca. Mas, no fim de todas elas, Magali ndo entende,
continua atacando a geladeira sem parar e, para surpresa da mae,
diz que a histoéria foi legal e pergunta o que a mae quis dizer com
tudo aquilo. O professor dira que Magali ndo entendeu a moral da
histdria, que os exemplos tristes no final das historinhas eram uma
bronca da mée a ela. A partir desse exemplo, o professor explicara
de forma geral sobre a composicdo de uma HQ, os tipos de
conteddos teméticos e seu estilo. O professor colocara no quadro
uma lista com os nomes das caracteristicas estruturais de uma HQ
(quadros, legendas, baldes, onomatopeias, figuras cinéticas e
metéforas visuais). Informara que as HQs possuem uma linguagem
informal, pois o que predomina sao dialogos do cotidiano. Apos isso,
o professor pode dividir a turma em seis grupos e direcionar temas
para cada um, propondo a producdo escrita de HQs. Os temas
solicitados sdo: preservagao do meio ambiente, preconceito social,
respeito, amizade, alimentagiao saudavel e tipos de profissoes. Ele
dira aos alunos que o objetivo da criacdo de suas historinhas sera
informar sobre temas de valores sociais, mostrarem variagoes
linguisticas e personagens diferentes; conhecimentos estes que,
aprenderao e desenvolverdo no decorrer das aulas. Solicitara entao
que, apds o aprendizado do género e feita a producio final, as HQs
sejam publicadas no jornal da escola ou que podem ser fixadas no
mural da escola, para serem lidas por todos os alunos e professores.
Feito isso, o professor anunciara que antes que os grupos publiquem
seus trabalhos, dramatizardao as HQs para que a turma assista na
ultima aula.
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PRODUCAO INICIAL
Segunda Aula

Para dar inicio ao processo de desenvolvimento das
habilidades dos alunos concernentes ao género solicitado, o
professor aplicard uma tarefa inicial, que consiste na producao das
primeiras histérias em quadrinhos. O professor distribuira copias
aos alunos e pedira que leiam individualmente a HQ Turma da Tina
em Uma nova Postura. Mostrara aos alunos pelo menos trés tipos
de géneros que podem ser facilmente confundidos com as HQs,
como por exemplo: as tirinhas, as charges e os cartuns. O material
a ser mostrado como exemplo pode estar em livros, jornais; ou pode
ser mostrado em imagens através do Datashow. Para diferenciarem
de outros géneros parecidos, os alunos devem saber de inicio, as
principais caracteristicas que compoem uma HQ e onde ela pode ser
veiculada (em gibis, livros de Portugués, jornais e revistas). Por fim,
o professor pedira que produzam individualmente uma historinha
no caderno com base em sua composigao textual.

MODULO I
Terceira e Quarta Aulas

Em primeira instancia, o professor dividira a turma em seis
grupos e dard os temas propostos para cada grupo (os grupos
poderao escolher os temas que serdo dados pelo professor). O
professor terd como base para a primeira oficina (e as demais) trés
revistas de HQs para mostrar a composi¢ao que sera estudada, a
qual poderd ser utilizada como exemplo, tanto pelo professor,
quanto pelos alunos. Propomos as seguintes revistas: Emilia e a
turma do Sitio, alimentacdo saudavel, de Monteiro Lobato; Um por
todos e todos por um! Pela ética e cidadania e Um por todos e todos
por um! O estatuto da crianga e do adolescente, ambas de Mauricio
de Sousa. O professor apresentara pequenos videos relacionados aos
temas propostos para ajudar na producdo de historias. Depois,
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colocard no quadro os modelos de vinhetas ou quadros que
compodem o género HQ e pedird que os desenhem em seus cadernos
de desenho. O professor explicara de maneira detalhada sobre esse
tipo de composic¢ao. Dira aos alunos que os quadros ou vinhetas sao
conhecidos como quadrinhos e, é o espago onde acontecem as agdes
dos personagens, que serve como moldura de um momento de acdo.
O professor auxiliara na produgao de quadros de HQs em formatos
diferentes, como retangulos e quadrados. Pedird aos alunos que
pensem nas historinhas e nos temas que irdao desenvolver, para que
possam desenhar a moldura e seus personagens dentro. Ressaltara
que o nimero de quadros e os personagens poderdo ser alterados
posteriormente, no decorrer das préximas aulas, conforme o
desenrolar da producao.

MODULO II
Quinta e Sexta Aulas

Durante estas duas aulas, o professor conduzira os alunos
na producdo de Legendas. Explicard que as legendas ficam
localizadas no alto da vinheta, que geralmente sdo retangulares e
que serve para delimitar a “fala” do narrador da “fala” dos
personagens, pois as falas dos personagens ficam dentro de baloes.
Nesse momento, os grupos retomardao a producdo do texto. O
professor mostrara os modelos das HQs solicitadas nas revistas e
pedira que leiam as legendas das historinhas para verificarem seu
contetido e estilo. Explicara que as legendas sao compostas por
narragoes frequentemente formais e se diferenciam das falas diretas
contidas nos baldes, pois nestes a linguagem ¢ geralmente informal.
Também mencionara que a narragdao em uma HQ acontece em 32
pessoa do singular. Depois, pedira que anotem quais sao os tipos de
informacdes que a legenda proporciona, qual sua colaboracdo
mediante os temas que serao desenvolvidos e qual seu estilo. Pedira
que facam dentro das molduras ja desenhadas, as legendas que



78 | Estudos literarios e linguisticos/discursivos na Amazdnia Paraense

serdo inseridas suas proprias narracoes. Depois pedira que facam as
narragdes sempre de acordo com seus temas.

MODULO III
Sétima e Oitava Aulas

Nessa etapa, os alunos produzirdo Baldes e criardo
personagens para suas historinhas. O professor ensinard que os
baldes também ficam no alto do quadro, e que as vezes, podem
aparecer sozinhos ou abaixo da legenda. Para cada formato de baléo,
o professor mostrard uma imagem através do Datashow e explicara.
DirdA que dentro dos baldes ficam localizadas as falas, os
pensamentos, os sentimentos, os cochichos, os gritos, os sussurros,
os sonhos e as ideias dos personagens. Também informara sobre a
presenca de onomatopeias, as quais podem referir-se as imitagoes
dos sons, tanto dos personagens, quanto dos objetos. Descrevera
detalhadamente cada tipo de baldo. Dird que as variagdes no
contorno dos baldes indicam situacdes diferentes. Por exemplo,
explicara que as falas dos personagens estdo dentro de baldes
arredondados com pontas que remetem a quem est4 falando. Os
pensamentos sdo identificados por baldes com formatos de nuvem,
e com trés circulos decrescentes abaixo deles, que estao direcionados
ao personagem que esta pensando. Se for um sentimento de amor,
a forma do baldao de pensamento muda para um coragao. Os
cochichos sao formados por baldes retangulares e bordas
pontilhadas, também direcionadas aos personagens. Ja os gritos
estao dentro de baldes pontiagudos e possui uma cor avermelhada.
As ideias dos personagens sdao representadas por uma pequena
lampada amarela que fica dentro de um baldozinho arredondado
com trés circulos menores abaixo, direcionados para um
personagem. Informaréd que a davida é representada por um ponto
de interrogacao que fica dentro de um baldo arredondado. Por
ultimo, falard um pouco das onomatopeias. O professor explicara
que as onomatopeias que imitam os sons feitos pela boca, como
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risadas e mastigados, ficam localizadas dentro de baldes com bordas
em relevos; enquanto que os sons de elementos da natureza e os
sons provocados em objetos, ndo ficam dentro de baldes, aparecem
ao lado ou em cima do lugar ou objeto que faz o barulho. Logo ap6s
a explicacdo, o professor pedira que facam baldes e didlogos entre os
personagens, relacionando-os com a legenda e o tema.

MODULO IV
Nona e Décima Aulas

Nessas aulas, os alunos aprenderdao detalhadamente sobre
Onomatopeias e produzirdao diversos tipos delas. O professor
explicara que elas sao representacdoes dos sons em palavras, pois
imitam sons de pessoas, de animais e ruidos de objetos. Explicara
também que elas podem ser encontradas dentro de baldes, quando
imitam sons de mastigados (chomp! Chomp! ou crunch),
gargalhadas (ah! ah! ah!), palmas (clap clap) etc., e podem estar em
palavras fora dos baldes quando representam sons de objetos, como
por exemplo: som de escovacao dos dentes (chec! Chec!), som de
trovao (cabruum), som de explosao (buum ou brum), som batendo
a porta (toc toc toc) etc. Depois das explicagoes, o professor pedira
que identifiquem todas as onomatopeias das HQs disponiveis, e
anotem uma em baixo da outra no caderno. Apds as anotacoes,
pedira que escrevam seus significados ao lado. Por Gltimo pedira que
produzam vérios tipos de onomatopeias e as insiram dentro das
HQs que estao sendo produzidas.

MODULO V
Undécima e Duodécima Aulas

Nesse moédulo, o professor explicara sobre as Variagoes
Linguisticas que estao contidas nos bal6es das falas dos personagens
nas HQs da seguinte revista solicitada (ou de outras que o professor
possuir): Um por todos e todos por um! Pela ética e cidadania. O



80 | Estudos literarios e linguisticos/discursivos na Amazo6nia Paraense

professor mostrara através das atividades, que ndo existe uma
lingua ou fala que seja superior ou inferior, melhor ou pior do que
outra; que apenas sdo diferentes, pois refletem suas culturas
regionais e identidades locais de uma dada comunidade. Apds isso,
distribuird para os alunos copias de HQs que possuem variagoes da
fala.

e Primeiramente o professor explicard sobre algumas
variedades culturais do nosso portugués na lingua falada.
Feito isso, pedira aos alunos que identifiquem nas HQs os
dialetos das falas, e anotem, no caderno, em quais regioes
elas sao utilizadas.

e Depois explicara sobre as marcas dialetais que caracterizam
os falares dos personagens e pedird que as encontrem nos
baldes. Como por exemplo, o mineiro geralmente diz: “uai”,
o baiano “mainha”, “oxente”; o gatcho, “bah”, “tche” e o
paraense “égua”, “muito palha”.

e Em seguida, o professor explicard que o sotaque é a
“musicalidade” nos falares regionais brasileiros. Podera
passar audios com alguns deles e pedir que os identifiquem.
Depois, pedira que os alunos tentem imitar o sotaque dos
personagens das HQs.

e DPedird que identifiquem e anotem as palavras em negrito
das HQs e o que elas representam no contexto dos
personagens.

MODULO VI
Décima terceira e Décima quarta Aulas

Nesta oficina, os alunos fardo legendas, baldes,
onomatopeias, criardo personagens e utilizardao o dialeto paraense.
Nos baldes, farao didlogos que remetem ao dialeto paraense, os
quais serdo relacionados com seus temas. O professor fard e
distribuird para todos os grupos uma lista com as marcas dialetais
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ou expressoes do falar paraense e suas respectivas fungoes. Ao
término da produgdo, pedira que os grupos troquem os dialogos, os
analisem e os leiam em publico.

MODULO VII
Décima quinta e Décima sexta Aulas

Nas producdes das ultimas composi¢des estruturais das
HQs, o professor falard sobre Figuras Cinéticas e as Metaforas
Visuais. Explicard que as figuras cinéticas produzem uma sensagao
de movimento, que sdo representadas por sinais graficos nas figuras
da natureza, dos objetos e ao lado dos personagens. Explicara
também que as metéforas visuais indicam um acontecimento
relacionado aos personagens em forma de desenhos. Por exemplo:
notas musicais, assovio, musica, sono etc. Pedird que produzam
figuras cinéticas e metaforas visuais para as HQs que desenvolveram
nas oficinas anteriores. Por Gltimo pedira que os grupos levem
cartolinas e pesquisem imagens de personagens ou imagens que
representem seus temas. Pedira que levem as imagens recortadas
para a proxima aula.

PRODUCAO FINAL
Décima sétima, Décima oitava, Décima nona e Vigésima Aulas

Nesta ocasido, os alunos pordo em pratica seus
conhecimentos sobre o género textual HQ. As duas pendltimas aulas
serdo dedicadas para esta produgdo, e as duas dltimas para a
dramatizacio das historias. Para a criagao das histérias, os alunos
terdo que ter em maos suas figuras tematicas, cartolinas, cola,
canetinhas, caneta, lapis, borracha e tesoura. O professor também
podera levar imagens dos temas ou de personagens para ajudar na
producao dos alunos. Podera revisar caracteristicas basicas das HQs.
Os alunos farao HQs em grupos, cada grupo com seu tema
escolhido. Se preferirem, poderao criar novas histérias, mas sempre
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relacionadas aos contetdos tematicos que foram solicitados nas
aulas anteriores. O professor pedira que produzam suas HQs na
cartolina. Por fim, pedird que dramatizem suas HQs em sala de aula
para que mostrem aos colegas as histérias que foram desenvolvidas.
Ap6s a dramatizagao as HQs poderao ser fixadas no mural ou jornal

da escola.

QUADRO GERAL DA SEQUENCIA DIDATICA

quadrinhos para a turma;
e Fazer que
compreendam as

com

principais caracteristicas
de uma HQ;

e Explicar de forma geral
as atividades que irdo
desenvolver durante as
aulas.

e Observar uma tirinha,
uma charge e um cartum
através do Datashow;

e Produzir
individualmente uma HQ
no caderno.

APRESENTACAO DA SITUACAO
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS
e Apresentar o projeto | ® Ler a HQ Turma da Tina | e Revistas de HQs;
das histérias em | em Uma nova Postura; e Copias da HQ: Magali

em A MORAL DA
HISTORIA

PRODUCAO INICIAL

OBJETIVO

ATIVIDADES

MATERIAIS

e Produzir uma HQ.

e Ler a HQ Turma da Tina

e Copias da HQ: Turma da

e Expandir ideias para
producao das HQs;

que os grupos escolham

(preservacdo do meio

em Uma nova Postura; Tina em Uma nova

e Observar uma tirinha, | Postura;

uma charge e um cartum | e Datashow.

através do Datashow;

e Produzir

individualmente uma HQ

no caderno.

MODULO I - VINHETAS OU QUADROS
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS

e Obter conhecimentos | e Dividir a turma em seis | ® Revistas: Emilia e a
sobre  os  contetdos | grupos; turma do Sitio,
tematicos; e Dar seis temas e pedir | alimentacdo saudéavel, Um

por todos e todos por um!
Pela ética e cidadania, Um
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e Entender de maneira
detalhada sobre os tipos
de vinhetas;

e Produzir vinhetas.

ambiente, preconceito
social, respeito, amizade,
alimentacdo saudavel e
tipos de profissoes);

e Apresentar  pequenos
videos relacionados aos
temas;

e Disponibilizar trés
revistas de HQs;

e Colocar no quadro os
modelos de vinhetas que
compdem o género HQ e
explicar todas elas;

e Auxiliar na produgéo de
vinhetas em formas de
retangulos e quadrados, no
caderno de desenho (todos
0S grupos);

e Desenhar personagens
dentro das molduras.

por todos e todos por um!
O estatuto da crianca e do
adolescente;

e Videos relacionados aos
temas;

e Datashow.

MODULO II - LEGENDAS

OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS
e Produzir legendas; e Explicar sobre as | ® Revistas das HQs
e Escrever narragdes | caracteristicas de uma | solicitadas;
tematicas; legenda (localizagdo, forma | e Copias de algumas HQs

e Conhecer o  estilo
contido nas legendas das

HQs.

e funcao) nas HQs;

e Distribuir copias de HQs
das revistas;

e Mostrar os modelos de
legendas das trés revistas
de HQs;

e Ler as legendas;

e Explicar sobre a
linguagem que compoe as
legendas (narragio);

e Analisar os contetdos
tematicos e estilos das
legendas nas HQs;

e Anotar os conteddos,
colaboragbes mediante os
temas dados e o estilo das
legendas;

das revistas.
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e Produzir legendas e criar
narragoes.

MODULO III - BALOES

OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS
e Produzir baldes; e Explicar sobre as | ® Revistas das HQs
e Diferenciar 0s | caracteristicas dos baldes | solicitadas;
principais tipos de baldes | (localizagdo, forma e | e Datashow.
e suas fungoes nas HQs; funcao) nas HQs;
e Escrever didlogos. e Mostrar através do
Datashow imagens de
formatos dos baloes;
e Mostrar modelos de
baldes de uma das revistas
de HQs;
e Produzir baldes,
desenhar personagens e
escrever didlogos entre os
personagens dentro dos
baldes.
MODULO IV - ONOMATOPEIAS
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS
e Produzir onomatopeias; | ® Explicar quais sdao os | ® Revistas das HQs
e Compreender as | tipos de representagdes | solicitadas;
funcoes das | das onomatopeias e quais | ® Copias da HQ: Magali
onomatopeias; sdo as diferengas; em A MORAL DA

e Conhecer todos os tipos
de representagdes das
onomatopeias nas HQs

trabalhadas.

o Identificar todas as
onomatopeias das HQs
disponiveis;

e Anotar todas as
onomatopeias
encontradas, uma em

baixo da outra, no caderno;
e Escrever os significados
de cada onomatopeia
encontrada nas HQs;

e Produzir
onomatopeias;
e Inserir as onomatopeias
dentro das HQs que estdo
sendo produzidas.

diversas

HISTORIA;

e Copias da HQ: Turma
da Tina em Uma nova
Postura.
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MODULO V - VARIACOES LINGUISTICAS

OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS
e Permitir conhecimentos | e Explicar sobre as | ® Copias de HQs que
sobre dialeto, marcas | variagdes linguisticas | possuem variagdes da

dialetais e sotaque;

e Identificar as diferencas
dialetais das falas dos
personagens das HQs;

e Identificar o sentido das
palavras em negrito das
HQs.

contidas nos baldes da HQ:
Um por todos e todos por
um! Pela ética e cidadania;
e Distribuir copias de HQs
que possuem variagdes da
fala;

e Explicar sobre dialetos
do portugués brasileiro;

e Explicar o que é marca
dialetal;

e Identificar os dialetos das
falas dos personagens e
anotar as regides que sao
utilizadas;

e Anotar as marcas
dialetais das falas dos
personagens;

e Explicar o que é sotaque;
e Ouvir os &udios ou
assistir videos de alguns
sotaques regionais;

e Identificar e anotar as
palavras em negrito das
HQs;

e Dizer o que as palavras
em negrito representam no
contexto dos personagens.

fala;

e Audios ou videos dos
sotaques regionais;

e (Caixa de som.

MODULO VI - DIALETO PARAENSE

OBJETIVOS

ATIVIDADES

MATERIAIS

e Produgdo de legendas,
baldes, personagens e
onomatopeias;

e Estimular a criatividade
mediante a produgdo de
didlogos que contenham
marcas dialetais do estado
do Para.

e Explicar a utilizagdo das
marcas dialetais do Para
adequadas ao contexto
comunicativo;

e Distribuir para os grupos
uma lista com as marcas
dialetais ou expressoes do
falar paraense e

respectivas funcdes;

suas

e Copias da lista com as
marcas dialetais do Para.




86 | Estudos literarios e linguisticos/discursivos na Amazonia Paraense

e Produzir legendas,
balGes, personagens e
onomatopeias;

e Escrever dialogos com
expressdes paraenses
relacionando-os com 0
tema;

e Trocar os didlogos com
0S grupos;

e Analisar os dialogos
trocados;

e ler em publico os

didlogos trocados.

MODULO VII - FIGURAS CINETICAS E METAFORAS VISUAIS
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS
e Produzir figuras | @ Explicar sobre funcdo e | ® Revistas das  HQs
cinéticas e metaforas | representagdo de figuras | solicitadas.
visuais para as HQs. cinéticas;
e Reconhecer as | e Explicar sobre fungdo e
expressoes dos | representacao das
personagens relacionadas | metéforas visuais;
a funcéo e representacio | ® Mostrar os modelos de
das figuras cinéticas; figuras cinéticas e
o Identificar as metéforas | metéforas visuais de uma
visuais e compreendé-las | das revistas de HQs;
em funcao do significado | e Disponibilizar revistas de
das imagens e do texto | HQs para os alunos;
verbal. e Observar as figuras
cinéticas e as metéforas
visuais das HQs;
e Produzir metaforas
visuais e figuras cinéticas
para as HQs.
PRODUCAO FINAL
OBJETIVOS ATIVIDADES MATERIAIS
e Produzir uma HQ em | e Revisar conceitos basicos | ® Figuras dos temas ou de
grupos para finalizacdo do | de uma HQ; personagens;
projeto; e Relembrar os temas de | e Cartolinas, cola,
e Expor as HQs em uma | cada grupo; canetinhas, caneta, lapis,

dramatizagao.

e Produzir em grupo as

HQs na cartolina, de

borracha e tesoura.
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acordo com os contetidos
tematicos;

e Dramatizar as HQs em
grupo.
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A DESRAZAO DA VERDADE EM O CORACAO
DELATOR

Danilo de Sousa Ferreira

Elinaldo Chaves dos Santos
Universidade Federal do Para (UFPA)

Subjetividade, eis o elemento primordial para discorrer
acerca deste conto arabesco de Edgar Allan Poe. O Coragdo delator
traz um vasto campo de possiveis interpretagoes, independente das
variagoes dicotdmicas entre o normal/anormal, sonho/realidade ou
ainda, sanidade/loucura.

A carga de tensao explicita desde a primeira linha do conto,
um ser perturbado, doente fisico e mentalmente, carregado de
davida quanto a sua anomalia mental. O nervosismo dilatado que
perdura, embora com certas nuances de controle emocional. Nada,
porém, que possa sustentar suas alegagdes como justapostas, diante
da barbérie que desvela e revela um instinto calculista a passos
largos da psicopatia que pulsa em seu interior. Esse narrador
personagem infame, um homem angustiado, procurando sentido
para suas percepgoes, afim de justificar seus atos, movidos de uma
atitude irracional como forma de defesa, ante a ameaca inauténtica
e insdlita. Compulsdo da realidade paralela, articulagoes aflitas
indexadas no pulsar temerario de um sujeito ignébil que nada mais
nos conta acerca de si e do contexto criminoso que permeia. Transita
em nossa mente com todos os devaneios da incontornabilidade de
quem de fato estava decidido executar uma tarefa, como ele préprio
narra:

E impossivel dizer como a ideia entrou em meu cérebro a
principio; mas, uma vez concebida, assombrava-me dia e noite.
Motivo ndo havia. Paixdo ndo havia. Eu gostava daquele velho. Ele
nunca me havia prejudicado. Nunca havia me insultado. Eu néo
desejava seu ouro. Acho que foi o olho. Sim, foi isso! Um de seus
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olhos parecia o olho de um abutre - um olho azul péalido com uma
pele por cima. Toda vez que me fitava, fazia meu sangue gelar, e
foi aos poucos, muito gradualmente, que eu decidi tirar a vida do
velho para me livrar daquele olho para sempre.” (POE, 2012, p. 29)

Segundo anélise de Bezerra (2008), a narrativa nao nomeia
o personagem principal e, por diversas vezes, faz afirmagao de que
nao é louco e como prova de que esta completamente ltcido, decide
contar os pormenores do ocorrido, buscando exaltar sua lucidez e
serenidade.

[...] notamos que o narrador cumpre uma espécie de ritual,
fazendo as mesmas coisas durante sete noites no mesmo horéario:
meia-noite. Esse detalhe nos leva a fazer outros questionamentos:
Por que a repeticao? O que aconteceu depois?” (BEZERRA, 2008,
p. 226)

Muito embora essa tarefa, nao fosse tarefa qualquer, havia
uma razdo na desrazdo da realidade desse sujeito, o desejo por
eliminar o bizarro, pavoroso, feio, grotesco. Extirpar anomalias,
purificando da existéncia os anormais numa facticidade destinada
por esse “reich” dos contos sombrios, um ditador sem nome na
literatura fantéstica, personificacdo infundamentada do mal! Qual a
razao? Inveja? Ganancia? Talvez fosse a simples auséncia de espirito
critico. Poderiamos conjecturar que houvessem razdoes nao
explicitas, que de forma labirintica pudéssemos encontrar. A fim de
ndo tirar o foco do conflito maior, nem desbotar a congruéncia de
nosso génio maligno. Allan Poe ratifica a insana razdo dessa
arquitetura monstruosa e cruel com este estranhamento no
desencadeamento e desenrolar da narrativa.

A centralidade das sensacoes é o indissociavel sentimento
comum a todos os seres humanos, inerente até aos que vagam por
realidades virtuais e/ou paralelas. O medo pressupde
instintivamente recursos de defesa, mecanismos de protecdo e em
muitos casos, como este, a aniquilacdo do objeto provocador desse
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sentimento pernicioso e fragilizado, diante da voracidade
aterrorizante do ser ameacador, aqui configurado como um olho.

O olho. Este é um dos elementos da natureza humana em
que o conto se materializa e centraliza. Nao era aquele homem ja
velho, cansado e possivelmente com a sadde debilitada que
atemorizava nosso protagonista, nao era uma conduta
supostamente demoniaca do velho, nao havia nada naquela pobre
alma que representasse ameaga, causando panico e horror, aos
olhos de um leitor sdo. Aquele cidadao até passaria despercebido se
nao fosse por um detalhe primério: o olho! Aqui vemos a que ponto
a insanidade conduz pessoas instaveis psicologicamente. Um olho
defeituoso, olho que ndo podia ver, esse olho, que parecia o de um
abutre. Era o causador de terrivel medo, a ponto de gelar o sangue
e despertar a furia e o instinto assassino. Tanta énfase no olho talvez
o colocasse no apice do conto, mas nao foi. A maestria e a sutileza de
Poe, compuseram em um Unico e fechado recinto uma gama de
proposicoes. Na verdade, ha muito por indagar, além do motivo que
parece 6bvio, mas ndo o é, o ambiente, as circunstancias dessa
convivéncia, o nivel de proximidade e porque nao dizer de
parentesco, a estrutura da casa, os vizinhos, a policia.

Como o conto, desenrola-se na voz da primeira pessoa, esse
narrador-personagem expde toda a trama como numa conversa
com um espectro fora de toda aquela situacdo, onde rememora os
pormenores do ocorrido. Ressalta-se com isso a necessidade de
credibilidade que ja vem sendo pretendida desde a primeira frase do
enredo macabro e sombrio. A exclamagao de verdade referida pelo
protagonista, soa incisiva, porém carregada de tensao exposta pelo
nervosismo anterior e atual. Nervosismo, ndo remorso! Nervosismo
nao representa atestado de loucura. Nosso protagonista nao aceita a
condicao de louco, embora (talvez) o seja. Num instante primeiro,
sob o olhar superficial da sua conduta, pode-se de stbito atestar sua
loucura, sem que haja ferrenhas contestacoes. Qual seria entdao a
razdo dessa certeza vaga? O crime? A conduta ou a postura pds-
crime no didlogo monologal?
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Michel Foucault afirma que:

...0 que as condutas infringem néao ¢ a lei, porque nenhuma lei
impede ninguém de ser desequilibrado afetivamente, nenhuma lei
impede ninguém de ter distirbios emocionais, nenhuma lei
impede ninguém de ter orgulho pervertido, e ndo ha medidas
legais contra o erostratismo. Mas, se nao é a lei que essas condutas
infringem, é o que? Aquilo contra o que elas aparecem, aquilo em
relacdo ao que elas aparecem, é um nivel de desenvolvimento
o6timo:  “imaturidade  psicologica”, “personalidade pouco

” o«

estruturada”, “profundo desequilibrio”. £ igualmente um critério
de realidade: “mé apreciacio do real”. Sdo qualificacbes morais,
isto é, a modéstia, a fidelidade. Sdo também regras éticas.”
(FOUCAULT, 2013, p.15)

Depreende-se, portanto, que, se ha uma conduta
instigante, uma postura suspeita no tocante a lucidez, porém, nada
ha que sirva de base comprobatéria para apontar um sujeito como
elemento perigoso com pré-disposicdo ao crime. A requerida
sanidade (ainda que ndo tenha!) nao espelha verdade na confissao
do criminoso, nem lanca luz sob o suposto motivo, mas reflete um
ser ainda mais intrigante. Nota-se também uma completa falta de
apreco a liberdade. O amor préprio imanente do ser humano, perde
espago para a altivez, o orgulho de nao se declarar louco, de néo se
aceitar como tal (ainda que o seja!), enganando a si mesmo em
relacdo a sua identidade. Contudo, ha de se levar em conta o
postulado por Stuart hall: “O sujeito assume identidades diferentes
em diferentes momentos, identidades que nao sdo unificadas ao
redor de um “eu” coerente.” (HALL, 2015, p.12). Ou seja, temos uma
situacdo nova que perpassa o paragrafo final da trama, mas
subjetivamente imbui-se nela. Pode ser que sanidade e loucura se
alternem de forma indistinta, ou ainda que o sujeito projete o duplo-
eu, afim de manipular circunstancialmente, usando como
dispositivo discursivo o contexto. Imbricando o patoldgico ao
psicologico, neste caso a agudez de sua audicao.
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Curiosamente, é normal que se prenda a trama somente,
encerrando com ela suas potenciais variagdes. Ao fomentar
possibilidades, ansiamos por continuidade, que na impossibilidade
factual, realizamos na desconstrucio da histéria. Assim,
subjetivamente percorremos varios pontos nodais, desatamos
alguns noés, apertamos outros e assim fragmentamos incontéveis
vezes a mesma historia. A alteridade ganha vez para acusar ou
defender, subjugar ou compreender. Replicar exaustivamente a
conjuracao da loucura, diante da promiscuidade do medo.

O medo conduz o conto, nas acdes de seus personagens, na
esfera natura e na dimensao do sobrenatural. No temor do velho ao
perceber uma invasao no seu quarto a hora do seu sono. Terror que
consumia o protagonista toda vez que se deparava com o olho de
abutre do velho, terror diante do coragdo (do velho ja morto e
esquartejado) batendo cada vez mais forte debaixo do assoalho.
Imaginemos com que temor os policiais 0 possam ter conduzido. O
medo dita as regras e prevalece nas suas multiplas formas dentro
dos contos fantasticos. Cabe citar Todorov: “Um conto é fantastico
simplesmente se o leitor experimenta em forma profunda um
sentimento de temor e terror, a presenca de mundos e de poténcias
ins6litas” (TODOROV, 2007, p.20).

O medo quanto sentimento é imaterial, no entanto se
presentifica em estruturas sélidas e convincentes, constituido como
fendbmeno ambiguo de dominagdo e sujeicdo, provocando
verdadeiro culto literario aos seus apetrechos e derivantes
medonhos. Valendo-se disso, Poe nos faz mergulhar no universo
mental de um coragdo delator. Provocando em nds sensacoes
comumente vinculadas a quem se entrega ao universo fantastico,
como assegura Todorov:

[...] nas obras que pertencem a esse género, relatam-se
acontecimentos que podem perfeitamente ser explicados pelas leis
da razdo, mas que sdo, de uma maneira ou de outra, incriveis,
extraordindrios, chocantes, singulares, inquietantes, insélitos e
que por essa razdo, provocam na personagem e no leitor reacéo
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semelhante aquela que os textos fantésticos nos tornaram familiar.
(TODOROV, 2007, p.53)

Chesterton, romancista inglés do século XX, também dedica
reflexdes acerca do tema da loucura vs sanidade em uma das suas
principais obras. Detalhando que um “louco” possui uma mente
bem clara e objetiva em suas mintcias. Apesar de nao ser um teérico
com conhecimento especifico sobre os elementos da psicologia
humana, Chesterton traga e pinga sobre alguns desses aspectos no
que tange suas percepcoes em Ortodoxia, mais especificamente em
um dos capitulos de sua obra, Os maniacos:

Todos aqueles que tém tido a infelicidade de lidar com criaturas
completamente doidas, ou que estdo no estadio inicial da doenca
mental, uma de suas caracteristicas mais sinistras é a espantosa
clareza nos pormenores: as coisas ligam-se umas as outras em um
plano mais intrincado do que um labirinto. (CHESTERTON, 2013,

p- 39)

De fato, a narrativa se desencadeia de modo que a figura do
louco é débil no sentido que sua percepg¢ao é “diminuta” como um
circulo, ou seja, sua mente acaba por desenvolver-se de maneira nao
tao abrangente e sua logicidade acaba por tornar-se “racional”,

O doido vive na arejada e bem iluminada prisdao de uma tnica ideia,
e todo o seu espirito converge para um ponto afiado e doloroso,
sem aquela hesitacio e complexidade proprias das pessoas
normais.” (CHESTERTON, 2013, p. 43)

Ao fim da narrativa, encontramos um elemento de controle
na esfera social: a policia. Mesmo diante da investigacao feita para
tratar sobre em crime em si, o que acaba por se desvendar através
de inquietacdes do narrador personagem. Nao se trata de investigar
o crime, mas fazer uma breve analogia que a forma do crime
cometido é de certa modo reflexo de quem o cometeu. O assassino
estava tdao desmembrado quanto sua vitima. Embora esse
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desmembramento nao fosse seu corpo esquartejado, podemos
sentir sua dor tao lancinante, sua angustia e horror antes do crime,
durante todos os dias que tinha de se deparar com o que
representava todo esse medo, além de todas as noites conflituosas
em que tentava executar seu plano, “Como o individuo ja se pareci
com seu crime antes de ter cometido” (FOUCAULT, 2015, p. 43).

Chegando afinal ao terror de “ouvir” as batidas de um
coracdo morto, acusando-o, perturbando-o, confundindo-o. E
impossivel lermos Poe e ndo nos sentirmos furtados da realidade.
Impossivel é nao ficar “preso”, angustiado tal qual os personagens.
Se é incogitavel ler passivamente, torna-se parte do que ler, toda
atmosfera fantastica, o insélito e maravilhoso envolve-nos a um
ponto tal, que a inevitabilidade nos torna cumplices e
posteriormente réus. De conformidade com Todorov que nos fez
entender que € transferido ao leitor a hesitagao experimentada pela
personagem. Esses elementos acabam por constituirem a narrativa
como mecanismos de interferéncias inerentes de aspectos do
insolito e dor horror.
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CONSIDERACOES INICIAIS

As pesquisas nos Estudos literarios apresentam um oceano
de trabalhos no cenério académico brasileiro. Porém, nesse oceano
todo, encontramos ainda pouco espaco dedicado as investigagdes
que tratam da possivel dicotomia ensino de literatura/leitura
literaria. Independentemente do foco na formacao, acreditamos que
todos aqueles que se desdobram no ambito do ensino-aprendizagem
nos diversos campos da linguagem tém muito a colaborar com as
probleméaticas do consumo da literatura. Essas problematicas
podem e - por que nao? - devem ser investigadas de modo a
colaborar efetivamente tanto no aspecto formativo do cidadao,
quanto aos aspectos educacionais.

Nossa experiéncia no ambito de estagio supervisionado e no
ambito da disciplina de lingua portuguesa no ensino médio
despertou um interesse em outro campo de atuacdo que é
justamente o ensino de literatura. O referido interesse partiu das
falas dos professores ao apresentarem em conversas informais e em
eventos locais consideraveis incomodos referentes ao ensino de
literatura, ao ato de ler, a leitura literaria, ao habito de ler, entre
outras demandas referentes ao campo literario. Desse modo,
independente da nossa formacdo que estd centrada na linguistica
tedrica, na linguistica aplicada e no ensino-aprendizagem,;
comecamos a tomar consciéncia da importancia em observar as
demandas necessarias que colaborem com a formacgao do aluno-
cidadao frente aos estudos literarios. Nao cabe aqui tomarmos o
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lugar de profissionais dos estudos literarios e nem atribuirmos aos
linguistas aplicados a missao de investigar acerca do ensino de
literatura e leitura literaria. Porém, ao considerarmos nosso
percurso profissional que se dedicou a formacao docente de lingua
portuguesa brasileira, vemos a importancia quanto a observagao de
demandas quanto as possiveis lacunas levantadas pelos docentes do
ensino médio e com base nas leituras de especialistas do referido
campo. Leituras essas que nos motivam a interagir com diversas
abordagens que nos levam cada vez a investigar o ensino da
literatura e da leitura literaria.

De um modo sucinto, o presente texto esta organizado de
forma que lembra um mix de um artigo académico e de um projeto
de pesquisa. Assim, ele é composto por objetivo - desdobrado em
duas partes, geral e especificos - justificativa, leitura, metodologia,
leitura e seus niveis e, por fim, as consideracoes finais.

OBJETIVO
Objetivo geral

Desse modo, o objetivo desta pesquisa é analisar o atual
cenario do ensino da literatura e da leitura literaria em escolas de
ensino médio em cidades paraenses com o intuito de apresentar um
diagnoéstico do campo investigado e propor agdes formativas que
venham colaborar com um processo de ensino-aprendizagem
significativo.

Objetivos especificos

1. Buscar entender as nuances entre ensino da literatura e leitura
literéria;

2. Observar as abordagens trabalhadas no ambito do ensino de
literatura e de leitura literaria;

3. Observar, descrever e analisar manuais de ensino da literatura;
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4. Investigar a problematica do aspecto socio-cultural dos
discentes com especial aten¢do ao acesso e/ou uso dos textos
literarios;

5. Motivar os professores envolvidos no projeto a serem
professores-pesquisadores da pratica educacional;

6. Criar um banco de dados com atividades didaticas, sequéncias
didaticas e planos de aulas no ambito da disciplina Literatura
no ensino médio com a participacdo dos docentes envolvidos

JUSTIFICATIVA

Conforme exposto acima, varios sdao os motivos que
justificam nosso interesse pela problematica do ensino de literatura
e leitura literaria. Muito mais do que pensar o ensino de linguas em
uma perspectiva tnica e exclusivamente linguistica, nosso interesse
parte da seguinte afirmagao quanto ao que é ensinar uma lingua, ou
seja, ensinar uma lingua é colocar em pauta o fendmeno da
comunicagao, nao apenas como uma discursividade. Mas, como um
ambito incomensuravel de préticas linguageiras como, agdes sociais,
politicas e culturais; além, de ideoldgicas reconhecendo a
pluralidade humana.

Além dos objetivos tragados e expostos acima, julgamos
necessario responder a algumas questodes, tais quais: 1) Qual a
finalidade da literatura no ensino médio? 2) As finalidades da
literatura no ensino médio segundo documentos oficias sdo
entendidas por parte de docentes e discentes? 3) Como podemos
pensar em ensino de literatura e de leitura literaria consistente? 4)
E os livros didaticos de literatura, quais suas caracteristicas e
aspectos referentes as metodologias de ensino-aprendizagem
atuais?

Passamos no proximo item a tratar especificamente da
questao acerca da leitura, sua conceituagao e pertinéncia no ambito
educacional.
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LEITURA

Ao considerarmos a leitura como fator primordial do
desenvolvimento do aluno nas suas mais variadas etapas, torna-se
necessario observar diversos aspectos. No ano de 2003 no Brasil foi
publicado um relatério baseado na alfabetizagdo infantil no pais.
Para os autores desse documento, “Aprender a ler consiste
essencialmente em adquirir as competéncias para decodificar [...] o
reconhecimento de palavras é necessario para a compreensao da
leitura. Ele deve ser o foco de programas de alfabetizacdo (BRASIL,
2007, p. 22)”. E ainda afirma que “o objetivo da leitura é permitir ao
leitor compreender, interpretar, modificar, debater-se com o texto”
(idem, p. 27). O documento ainda afirma:

Nos tltimos 30 anos, as pesquisas sobre leitura e aprendizagem da
leitura adquiriram um status cientifico incontestavel. O uso de
metodologia experimental, primeiro em laboratdrios, depois em
trabalhos de campo, fortaleceu a qualidade dos dados e analises. A
maioria das pesquisas se baseia no teste de hipéteses envolvendo
o uso de grupos experimentais e de controle, que sao escolhidos de
forma a isolar de outras influéncias a variavel que se quer estudar.
Todos esses estudos adotam procedimentos cientificos bem
estabelecidos e reconhecidos pela comunidade cientifica
internacional” (idem, p. 22).

Nesse ambito é necessario considerar dois conceitos
fundamentais quando se pensa em leitura: a alfabetizacdo e o
letramento. Desse modo, fazemos uso do trabalho de Soares (2003)
que apresenta a distingao entre esses construtos tedricos. Assim, a
alfabetizacdo pode ser entendida como a acdo de ensinar/aprender
aler e a escrever. E, o letramento, pode ser entendido como o estado
ou a condicdo de quem nao apenas ler e escreve; mas, cultiva
praticas sociais de linguagem que envolvem o ambito escrito. Com
isso, percebe-se dois processos que se complementam, levando em
consideragao, também, a necessidade de um tratamento adequado
no espaco escolar. E valido ressaltar que existe uma variedade de
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tipos e niveis de letramento, esses variam quanto ao contexto social
e cultural do individuo.

METODOLOGIA

Desenvolveu-se, entdo, um projeto de pesquisa no ambito
dos estudos da linguagem, da didética de linguas e, essencialmente,
de cunho qualitativo. Desse modo, busca-se através dessa
investigagdo integrar alunos de graduacdo, professores-
pesquisadores e outros interessados que colaborem efetivamente
com a proposta central deste trabalho. Assim, a pesquisa encontra-
se no ambito da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(UNIFESSPA) e pretende integrar alunos de graduacao interessados
na tematica em questao vinculados a qualquer instituicao de ensino
superior publica do Estado do Para (Universidade Federal do Par4,
Universidade Federal do Oeste do Para, Universidade Federal Rural
da Amaz6nia, Universidade do Estado do Pari e Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Pard); além de professores e
professores-pesquisadores, tanto de instituicoes de ensino superior,
como de escolas de ensino médio.

As etapas definidas para o presente projeto consistente
basicamente na seguinte ordem: 1) estudos tedricos; 2) discussoes
sobre a base tedrica estudada; 3) técnicas etnograficas de
investigacdo; 4) compilacdo dos dados; 5) analise dos dados e; 6)
elaboracdo dos resultados. Desse modo, podemos desdobrar essas
caracteristicas do seguinte modo:

1. Estudos teéricos: trata-se da pesquisa de trabalhos que
abordem a tematica deste projeto como livros, artigos,
capitulos de livros e demais publicacoes.

2. Discussdes sobre a base tedrica estudada: trata-se de
estudos em grupo (presencial ou virtualmente) fazendo uso
dos materiais de estudo.
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3.

5.

Técnicas etnograficas de investigacao: trata-se do uso de
observacdo de aulas, entrevistas com docentes e discentes,
visitas as escolas e as bibliotecas locais, consulta, avaliagao e
andlise dos materiais utilizados em sala de aula e outras
demandas que se mostrarem necessarias a pesquisa.
Compilacao dos dados: organizacao dos dados através de
composicao de caderno de campo', relatérios, esbocos de
textos para eventual composicao de elaboragao de artigos
cientificos ou demais publicagdes com o intuito de tornar
publico os produtos da investigagao.

Andlise dos dados: reflexao tedrico-metodoldgica acerca
das caracteristicas/aspectos observados e demandas a
serem discutidas e (re)pensadas no ambito da pesquisa.
Elaboracao dos resultados: trata-se da producio final de
textos com o intuito de publicacdo, sejam em revistas
especializadas, como em livros. Além da producao de
sequéncias didaticas, planos de aula e outros instrumentos®
que possam colaborar com a pratica do docente de lingua-
literatura.

LEITURA E SEUS NIVEIS

No ambito educacional, diversos sao os desafios e acoes dos

professores nos mais variados niveis educacionais e, sem dvida, a
leitura é um dos mais desafiadores, pois, trata-se de uma atividade
de requer uma gama de agoes e planejamento dos quais é necessario
consideravel organizacao e reflexdo; sem contra, que a leitura é uma
das consideraveis bases para uma educacdao significativa e de
qualidade. Nesse ambito, afirma-se que a formacao dos professores

1 Sugere-se que todos os pesquisadores envolvidos fagam uso desse instrumento desde o inicio da
investigacao.

2 Pretende-se a publicagdo desses instrumentos em pagina do projeto na internet.
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merece especial atencdo quanto as demandas necessarias ao
processo de ensino-aprendizagem de modo produtivo.

Esta parte da presente contribuicdo trata de niveis de leitura
dos quais sao necessarios uma profunda discussdo e, com base
nessa, a observacao acerca dos diferentes desafios dos docentes
quanto ao ensino de literatura.

Definir leitura pode parecer de todo, algo simplorio, porém,
ndao é tao simples chegar a um consenso pois varias sdo as
abordagens que a consideram como a simples pratica de ler. Nao
nos cabe exaustivamente conceituar leitura neste; mas, vamos situar
a condicdo desse conceito ao afirmar de acordo com Magalhaes e
Machado (2012, p. 63)° que “a leitura é uma atividade muito
dindmica que requer procedimentos sistematicos para que sua
abordagem tenha éxito [...]”. Com isso, consideramos uma pratica
de apropriacdo de diversos conhecimentos que colaboram
significativamente com a formacao do sujeito. Essa pratica é de
modo consensual por parte de tedricos e professores significativa na
construgao do cidaddo nos mais variados setores de sua vida, sendo
essencial para a construcdo do seu conhecimento e de sua
criticidade.

A leitura é uma pratica processual, ou seja, ela nao se
encerra em si; mas, desencadeia uma gama de ag¢des do sujeito das
quais podemos observar nas suas mais diversas acdes. Nas
referéncias das quais temos nos debrucado existe uma extensa lista
de aspectos concernentes as agoes do cidadao desenvolvidas e/ou
motivadas pela pratica leitora. Com isso, percebemos a
incomensuravel potencialidade quando o estudante é levado a
corrente pratica da leitura e, consequentemente, a apropriagao de
uma dimensao leitora/letrada.

Nao podemos esquecer que essa pratica - a leitura - ndo é
de toda tratada/desenvolvida somente em ambito formal. Devemos

3 Magalhaes, Rosineide; MACHADO, Veruska Ribeiro. Leitura e interacao no enquadre de protocolos
verbais. In: BORTONI-RICARDO et all (Orgs.). Leitura e mediacao pedagégica. Sao Paulo: Parabola,
2012.



104 | Fstudos literarios e linguisticos/discursivos na Amazonia Paraense

considerar que a leitura é realizada nas mais diversas atividades
humanas, desde o transito quando nos deparamos com as mais
variadas informacoes a consulta de bulas de remédios. Neste texto
nos concentramos na leitura trabalhada em ambito escolar e quanto
ao seu ensino. Podemos, assim, considerar a leitura em ambito
formativo [escola, universidade, etc] e leitura em ambito nio-
formativo; assim, consideramos os seguintes aspectos de antemao
quanto a cada ambito:

Leitura em ambito formativo [escola, universidade, etc]:
muitas vezes nao é entendida como uma necessidade da formagao
educacional/académica e, sim, uma imposicio do sistema
educacional. Prética corrente para obtencdo de conhecimento e
instrucao

Leitura em ambito ndo-formativo: com base em nossas
referéncias, é tida como atitude do sujeito de modo livre causada por
algum interesse e/ou necessidade.

Observamos, até, entdo, a leitura como pratica social de
apropriacao de instrucao e conhecimento. Partimos a observar a
leitura em um ambito formativo, ou seja, em espacos de formagao
critica como a escola e a universidade. Em nosso caso, partimos de
reflexdes apresentadas por varios referenciais que nos servem de
suporte tedrico em nossa investigacao. Com isso, é de se considerar
que a leitura deve ser entendida “[...] como uma pratica social, cujo
objetivo € levar os alunos a utilizar essa habilidade para vida. Tal
postura leva o professor a articular os propoésitos escolares e sociais
da leitura.” (SOUZA; SERAFIM, 2012, p. 41)*. E essa leitura nao se
constréi em si no proprio ato de ler, ela parte da contextualizacao e
do histoérico do sujeito fazendo com que o mesmo se perceba no
mundo e o construa partindo do seu meio social. De acordo com
Garcez (2001)° a leitura se expande por todo o processo de

4 SOUZA, Helen Danyane Soares Caetano de; SERAFIM, Monica de Souza. A mediagdo da leitura na
educacdo infantil: onde a leitura de mundo precede a das palavras. In: BORTONI-RICARDO et all
(Orgs.). Leitura e mediagao pedagogica. Sao Paulo: Parabola, 2012.

5 GARCEZ, L. H. do. Técnicas de redagdao> Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.
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compreensao que antecede o ato em si e é fortalecido conforme
reflexdes quanto ao que se deve ler e Solé (1998)° afirma que é
constante as inferéncias por parte do leitor na construgao de seu
entendimento textual partindo de sua bagagem cultural e
alimentado pelas informagoes textuais.

Diversas sao as possibilidades de se pensar o processo de
leitura e, também, de literatura. Os diversos niveis observados nesta
parte do trabalho visam observar estes aspectos na analise
apresentada por docente posteriormente neste texto. Nesta parte da
investigacdo, observam-se os niveis de leitura dos quais, de acordo
com Pinheiro (2006) existem dois niveis de leitura, sendo estes:

Nivel 1: a leitura realizada por parte do aluno que esta
construindo sua interpretacdo a partir, de um breve contato com o
texto literario. Esse nivel pode ser entendido como aquele de
primeiro contato entre leitor e texto.

Nivel 2: nesse nivel, a leitura é realizada pelo professor, nos
quais fatores mais complexos estdo presentes, tais como o saber
linguistico, o saber linguageiro, nogdes de elementos instrumentais,
discursividade, reflexdes tedricas e criticas literarias.

Essa classificagdo em niveis apresentada acima indica em
nossa reflexdo metodolégica quanto ao ensino de literatura um
outro nivel de leitura, do qual pode-se considera-lo como o terceiro,
sendo aquele ndo apenas da leitura realizada pelo docente tendo o
discente como ouvinte/espectador; mas, aquele momento que a
leitura se torna um processo de construcdo de sentido/ideias
fazendo com que essa acao se torne um momento construtivo. Desse
modo, pode ser pensar os niveis de leitura da seguinte maneira:

Nivel 1: leitura isolada por parte do aluno;

Nivel 2: leitura realizada em conjunto com o professor,
tornando-se um momento de construgao de sentido e ideias guiado
pelo docente;

6 SOLE, 1. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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Nivel 3: leitura complexa, da qual pode ser realizada -
geralmente - em conjunto num ambito mais complexo dos demais
niveis.

Nesta investigacdo, a presente reflexdo, conforme ja
afirmada, centra-se quanto ao ensino de literatura com foco na
leitura literaria e a observacao desses niveis pode ser tratada no que
tange a acao docente que serd tratada mais a frente com base nas
entrevistas dos professores. Assim, observar as caracteristicas que
facam parte de cada nivel torna-se consideravel do ponto de vista
epistemoldégico do processo de leitura e colabora com o
planejamento didatico apontando para quais as acgOes didaticas
podem ser significativas para o ensino da literatura.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao observar a problematica do ensino da leitura, a leitura
literaria é a pratica por exceléncia em ser trabalhada no ambito do
ensino de literatura. O presente texto visou apresentar as
consideracgdes de base quanto a proposta do projeto de pesquisa que
visa a investigacdao acerca do ensino de leitura e de literatura
buscando colocar em pauta as demandas necessarias para um
ensino significativo da literatura com foco na leitura.

Antes da conclusao da presente contribuicdo, julga-se
importante destacar um trecho do prefacio a edigdo brasileira da
obra intitulada Os jovens e a leitura - Uma nova perspectiva da
antropdloga francesa Michéle Petit quando a autora afirma

Aleitura tem o poder de despertar em nés regides que estavam até
entdo adormecidas. Tal como o belo principe do conto de fadas, o
autor inclina-se sobre nds, toca-nos de leve com suas palavras e,
de quando em quando, uma lembranca escondida se manifesta,
uma sensagao ou um sentimento que nao saberiamos expressar
revela-se com uma nitidez surpreendente. (2013, p. 07)
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Com isso, concluimos a importancia da leitura ndao como
“uma salvadora de almas”. Mas, como um ato em si de colaboragao
e formagao do sujeito com o intuito em colaborar com a construgao
identitaria e critico do alunado da contemporaneidade.
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Haline Fernanda Silva Melo
Helder Fabricio Brito Ribeiro
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INTRODUCAO

O presente artigo é fruto das discursdes referentes a
Disciplina de Estudos Avangados em Comunicagdo, Linguagens e
Culturas do Curso de Doutorado de Comunicagdo, Linguagens e
Cultura, da Universidade da Amazdnia - UNAMA. Nele, pretende-se
refletir sobre os processos identitarios e representacdes sociais
ocorridos no sudeste paraense, mais precisamente no municipio de
Goianésia do Para.

Para tanto, este estudo recorreu a pesquisa bibliogréfica' que
se fez necesséria para a identificagao das discussoes tedricas sobre o
tema. Como parte complementar da pesquisa utilizou-se ainda a
técnica do grupo focal. Este instrumento de geracdo de dados foi de
suma relevancia, pois, segundo Cruz Neto (2002) é uma técnica em
que o pesquisador retine uma determinada quantidade de pessoas
com perfis pré-definidos, com o objetivo de coletar, a partir do
didlogo e do debate, informagdes acerca de um tema especifico, no
caso desta pesquisa, sobre o municipio de Goianésia do Para.

1 GONCALVES, Horténcia de Abreu. Manual de resumos e comunicagdes cientificas. 12 ed. Sdo Paulo:
Avercam, 2005. p. 34.
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GOIANESIA DO PARA: CIDADE E IDENTIDADES PLURAIS
Um breve historico de Goianésia do Para

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE, o municipio de Goianésia do Para foi criado através da Lei n°
5.686, de 13 de dezembro de 1991, desmembrado dos municipios de
Rondon do Pard, Jacund4, Moju e Tucurui, com sede na vila de
Goianésia, que passou a categoria de cidade, com a denominagao de
Goianésia do Para, pelo entdo governador Dr. Jader Fontenelle
Barbalho.

O povoado que deu origem ao municipio de Goianésia do Para
comecou a ser formado as margens da rodovia PA-150. Mais tarde,
a abertura da PA-263 atraiu vérios imigrantes para a regidao em
busca de trabalho. Eram centenas de pessoas que por la acabaram
ficando. Porém, havia pouca terra para muita gente. Por isso, os
conflitos pela posse de terra ndo demoraram a acontecer. Cedendo
as pressoes, um dos maiores latifundiarios da redondeza acabou
doando uma grande 4rea para o assentamento das familias dos
trabalhadores. Em troca, fez um pedido: que o local fosse chamado
de Goianésia, nome da sua cidade natal em Goias. Assim nasceu,
em dezembro de 1991, 0 municipio de Goianésia do Par4, localizado
no sudeste do Para, a 292 quildbmetros de Belém. O municipio
possui atualmente uma populacdo de mais de 30 mil habitantes e
vive basicamente da agricultura, pecudria e outras atividades®.

O municipio de Goianésia do Para é relativamente novo,
possui apenas 25 anos de emancipacdo. Sua populagdo é oriunda de
varias regides do pais, principalmente da regidao nordeste. Seus
aspectos culturais sao bem diversificados por esse motivo.

2 In: www.ibge.gov.br
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Imagem 1 - Localizagdo geografica de Goianésia do Para

Fonte: <www.google.com.br>3

Geograficamente, o municipio de Goianésia do Pard
pertence a microrregido de Paragominas que é uma das
microrregides do estado do Para pertencente a mesorregiao Sudeste
Paraense. Sua populacdo foi estimada em 2014 pelo IBGE em
322.755 habitantes e estd dividida em sete municipios (Abel
Figueiredo, Bom Jesus do Tocantins, Dom Eliseu, Goianésia do Para,
Paragominas, Rondon do Para e Ulian6polis). Possui uma area total
de 48.377,604 km?.

E importante ressaltar ainda que Goianésia do Para, assim
como a maioria dos municipios da regidao sudeste do Estado do Para,
surgiu em consequéncia de politicas de ocupacdo do espaco
amazonico associada aos Grandes Projetos.

Silva (2013) conceitua os grandes projetos como sendo
megaempreendimentos implantados na Amazonia a partir da
segunda metade do século XX, com objetivos de explorar as riquezas
naturais, principalmente minérios, existentes em abundancia na

3 Disponivel em: < https://pt.wikipedia.org/wiki/Goian%C3%Agsia_do_Par%C3%A1>. Acesso em
abril de 2017.

4 Disponivel em < https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A30_de_Paragominas>. Acesso
em abril de 2017.
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regiao. Dentre esses projetos, podemos citar construcdo da Usina
Hidrelétrica de Tucurui (UHT), sobre o rio Tocantins, que
movimentou o transito de imigrantes de varias regides do Brasil
para a regiao sudeste do Para, fato este determinante para o
aparecimento de varias cidades, entre elas Goianésia do Para.

Assim, constituida de varios imigrantes (maranhenses,
capixabas, baianos, etc.) atraidos pela promessa de dias melhores,
formou-se a sociedade goianesiense. Dessa fusdo de imigrantes,
gerou-se ainda varios processos de hibridismo cultural, no entanto,
para este estudo salientaremos alguns aspectos relacionados aos
fatores de representagao social e aspectos linguisticos que ajudaram
a formar a identidade desta cidade.

Representacdes e identidades goianesienses

K perceptivel que um estado de proporcdes continentais,
como o Pard, possua tantas diferencas nas falas, no modo de agir e
que naturalmente implique nos aspectos culturais e identitarios.
Umas das explicacdes possiveis para esse hibridismo podemos
encontrar em Barth (1998) em seu conceito de fronteira. A fronteira,
para o autor, vai além dos limites geograficos, esta relacionada aos
grupos, sao, portanto, fronteiras sociais, sociais porque seus
fundamentos elaboram-se sobre uma origem ou cultura em comum.
Deste modo, as fronteiras de nosso estado nao estao ligadas apenas
aos limites fisicos e sim aos grupos que o constitui.

Sobre este prisma, fica dificil restringir o que é norte e
nordeste (Para de Maranhao), pois mesmo Goianésia do Para
pertencendo ao Norte, sua esséncia é nordestina, maranhense, pois
quando alguém quer comer um prato tipico, por exemplo, nao é a
manicoba que se pede e sim o cuxas.

5 O cuxd é o prato tipico do Maranhéo. Heranca dos povos africanos, a receita tem como ingrediente
principal a vinagreira, erva um tanto azeda comum em terras maranhenses, e leva também camarao,
pimenta de cheiro, farinha seca, entre outros elementos que juntos fazem a iguaria ter uma
consisténcia que lembra a de um puré. Recentemente, a Comissao Maranhense de Folclore (CMF),
entrou com pedido de inclusdao do cuxa na lista de Bens Imateriais do Patrimoénio Cultural Nacional,
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Outro olhar possivel sobre este universo plural de Goianésia
do Pard, encontra-se nos estudos sobre as representagdes sociais.
Segundo Moscovici (2011), o fendmeno das representagdes sociais
caracteriza-se como sistemas de valores, ideias e praticas com a
dupla fungao de convencionalizar o mundo e de serem prescritivas.
Deste modo, o resultado de uma representagdao “é sempre algo
arbitrario, mas desde que um consenso seja estabelecido, a
associagao da palavra com a coisa torna comum e necessaria”.
(MOSCOVICI, 2011, p. 67).

Partimos dessa premissa para discutir representacdes e
consequentemente identidades que fazem sentido ou nao dentro do
contexto local, Goianésia do Para.

Tomemos como exemplo a bandeira do acai:
Imagem 2 - bandeira tradicional de Imagem 3 - bandeira de agai sem o
nome

Fonte: Willy Blog' Fonte: Blog Alcinéia Cavalcante>

com base nos termos do Decreto 3.551 do Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional
(Iphan), que institui o registro de patriménios imateriais no programa nacional na viabilizagao de
projetos de identificacdo, reconhecimento, salvaguarda e promogdo da dimensdo imaterial do
patriménio cultural. Disponivel em <https://pt.wikipedia.org/wiki/Cux%C3%A1>

1 Disponivel em: <https://willyrenan.wordpress.com/2012/03/22/icones-da-publicidade-papa-
xibe/placa-acai-2/>. Acesso em abril de 2017.

2 Disponivel em: <https://www.alcinea.com/macapa/macapa-tem-14>. Acesso em abril de 2017.
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Imagem 4 - bandeira de acai com Imagem 5 - bandeira de agai em
luminéria ceramica

ACH

Belcm- PA

Fonte: flickr.com.br*

Fonte:
http://www.mundogito.com.br?

A representacao da bandeira do acai é uma coisa arbitraria,
pois o que a cor vermelha tem a ver com a cor do agai? Nada, mas
através da associacdo e convencdo', tornamos a cor vermelha como
simbolo do acai (figuras 2, 3 e 4), esse acordo tacito tornou-se uma
representacao social identitaria da cultura paraense (figura 5 - Agai
- Belém- Pard). Mas, o que dizer da figura abaixo?

3 Disponivel em: 4 Disponivel em:
<http://www.mundogito.com.br/ensaio- <https://www.flickr.com/photos/carambol
meu-primeiro-acai/>. Acesso em abril de ada/3769062904>. Acesso em abril de 2017.
2017.

1 Conceitos de Moscovici (2011)
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Imagem 6 - Bandeira branca de acai

Fonte: acervo fotogréfico pessoal de Haline Fernanda Silva Melo, 2016.

Uma bandeira branca de Acai? Para os paraenses que
nasceram e foram criados na regiao metropolitana, grande Belém e
regiao Bragantina, por exemplo, tal representagio causa
estranhamente e até mesmo desconforto, pois a inversao das cores
nao faz sentido.

No entanto, na regidao sudeste paraense, as representagoes
sao outras, como podemos observar na fala da vendedora de agai (de
bandeira branca):

O quem de estranho com a placa? Nao sei... Ha... é o acento... T4
faltando o acento agudo no “i” né? Vou mandar concertar.
(vendedora de acai, 32 anos)

Como podemos observar na fala da vendedora, a troca das
cores da placa ndo foi relevante, nao foi porque a mesma é
proveniente de outro estado, assim, a confeccdao da placa nao foi
associada a cultura nortista-amazonica, a placa é simplesmente uma
placa, ndo possui uma representacdo simbdlica para vendedora,
apenas cumpre uma funcao informacional, “aqui, vende-se acai”.

Segundo Woodward (2011), “a representacdo inclui as
praticas de significagdes e os sistemas simbolicos por meio dos quais
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os significados sao produzidos, posicionando-nos como sujeito”.
Esse fendmeno ocorre, segundo a autora, porque os sistemas
simbolicos pelos quais nos orientamos e nos posicionamos sao
estrategicamente abordados no texto sobre o viés da Cultura.

Esse tipo de representac¢do nao acontece apenas com pessoas
provenientes de outro estado, mas também pessoas que nasceram
na regido nordeste do estado do Para. Para comprovar essa hipdtese,
foi realizado um grupo focal com o universo de sete pessoas, sendo:
dois paraenses nascidos no nordeste paraense; trés do sudeste
paraense e dois pessoas do estado do Maranhao.

Primeiramente, foi mostrada a imagem da placa branca de
acai branca, posteriormente, foi perguntado aos participantes o que
havia de estranho com a placa, todos responderam que era o “acento
agudo”. Mesmo os paraenses “natos” nao estranharam as cores
invertidas, uma possibilidade de explicacao seria o processo de
identificacdo que o grupo possui com a regiao, pois para Woodward
(2011), a identificagao é “processo pelo qual nos identificamos com
os outros” e condicdo de pertenca ao grupo. Logo, segundo a autora,
as identidades sao influenciadas pelos sistemas significantes da
cultura comum.

Oura explicagao plausivel sobre a mudancga das identidades
dos entrevistados, poderia estar nos estudos de Maldonato (2005),
o autor discorre que a identidade é relacional, esta sempre em um
processo continuo e constante de construcao.

Aspectos linguisticos de Goianésia do Para

A cidade de Goianésia do Paréd possui um aspecto identitario
muito singular, a variacdo linguistica, o que a diferencia de outras
localidades do estado do Para. Uma explicagao provavel seria a
migracao. A maioria da populagao é oriunda da regidao nordeste do
pais, principalmente do estado do Maranhéo.
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Encontramos em Salles*> (2003) um norte para este
distanciamento da identidade-nortista nos aspectos linguisticos.
Segundo o autor, os varios vocabulos de origem africana -
principalmente de cultura banto e sudanesa - conservam-se nos
falares regionais brasileiros. Mas, no Maranhao notadamente essas
peculiaridades culturais mantém-se mais ou menos integras até os
dias de hoje.

Deste modo, a fala cabocla - caracteristica das demais
regides do Para - ndo é muito comum na regido sudeste paraense, o
que se percebe é a predominancia da fala crioula em decorréncia dos
altos indices de maranhenses entre a populacao local.

Essas caracteristicas crioulas na fala dos habitantes de
Goianésia do Para podem ser observadas na comunicacdo cotidiana
e livre. Os falantes tendem a expressar-se oralmente através do
crioulo de forma despreocupada. O falar crioulo néo se restringe a
uma classe social, a maioria das pessoas falam, desde de professores
até as pessoas mais humildes, tidas como menos instruidas. Embora
as mesmas nao sejam conscientes de que aquele modo de falar tem
em sua génese a matriz africana.

Deleuze e Guattari (2014) nos seus estudos sobre
desterritorializagdo e reterritorializagdo da lingua dentro da
literatura de Kafka (Tcheco dentro do alemé&o - ou como é ser judeu
em Praga), salientam que:

“Quantas pessoas hoje vivem em uma lingua que néo é a sua? ou
entdo ndo conhecem mesmo mais a sua, ou nio ainda, e conhecem
mal a lingua maior de que sdo forgados a se servir? Problema do
imigrante, e sobretudo dos seus filhos. Problema da minoria.
Problema de uma literatura menor, mas também para nés todos:

2 Vicente Salles (1931 - 2003) nasceu na Vila de Caripi, municipio de Igarapé-Acu, nordeste do Para.
Pesquisador, historiador, escritor, musico, folclorista. Foi o poeta Bruno de Menezes quem apresentou
a Vicente os grupos populares de Belém, batuques, passaros e bumbas. Em 1954, Vicente Salles iniciou
a sua peregrinacao pelo interior do Pard, pesquisando a histdria das bandas de musica e do Carimbd,
ou seja, coisas relacionadas com a cultura e o folclore. Neste mesmo ano, decidiu morar no Rio de
Janeiro, estudou jornalismo, colaborou com jornais e revistas nacionais e bacharelou-se em Ciéncias
Sociais, pela Faculdade Nacional de Filosofia.
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como arrancar de sua prépria lingua uma literatura menor, capaz
de escavar a linguagem, e de faze-la escoar seguindo uma linha
revolucionaria sobria? Como devir o nomade e o imigrante e co
cigano de sua propria lingua?” (DELEUZE; GUATTARI, 2014, p.40
- 41)

Depois de passados alguns séculos desde os primeiros
registros de vocabulos africanos no linguajar nortista3, ainda temos
poucos estudos que tratam das matrizes que compdem a lingua
portuguesa no contexto amazdnico, sobretudo os relacionados a
origem africana. Nao temos, na Amazonia, segundo Salles (2003),
estudos ligados a tradicao linguistica, pois “os tratadistas do passado
legaram-nos muitas li¢des de bem escrever e pouca andlise do falar
do cotidiano regional”, para o autor ou se negava sistematicamente
a existéncia de termos de origem africana ou nao aprofundava-se as
questdes de etimologia.

A lingua Africana foi trazida inicialmente para o Para pelos
escravos, seus vocabulos mesclaram-se a nossa cultura e hibernou
nos grandes centros amazonicos (SALLES, 2003). Mas,
contemporaneamente o falar crioulo descobre-se vivo, sobretudo
com a “nova descoberta do Pard”, sé que agora inconscientemente,
trazida com a migracao maranhense.

Sobre esse fendmeno linguistico que torna hibrido o
portugués falado no municipio de Goianésia do Paré, poderiamos
atribuir a principio dois fatores: 1 - vicios de linguagem comuns a
crioulos?, por exemplo, a apdcope; 2 - iotizacdo do digrafo <lh>.

Vejamos algumas ocorréncias mais comuns de iotizagio:

Fala crioula Forma normativa
trabaia Trabalhava
muié Mulher

3 Segundo Salles (2003), os primeiros registros de palavras africanas datam do século XVII, sendo que
essas palavras foram postas em uso pelo trafico de escravos e se referem quase invariavelmente a
locativos ou sao nomes de tribos africanas.

4 Idem., p. 24
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mi Milho
paiaco palhaco
oiava olhava
moio Molho
veia Velha
mia Minha
fia Filha
jueio joelho

Fonte: Dados extraidos das observagoes de campo (2016).

Esses dados obtidos através de observagoes do cotidiano
goianesiense (escola, supermercados, ambientes familiares, igrejas),
num panorama mais generalizante, indica que a ionizacao®> do
digrafo <lh> é de uso comum dessa comunidade.

Jaaapdcope, ou seja, a supressao de letras ou silabas no final
das palavras, podem ser observadas em termos crioulos como: “nd”
(ndo), “ti” (til), “cumé” (comer), a caracteristica de omitir a dltima
letra das palavras, coincide com as estruturas africanas, sobretudo
em banto, pois nelas as palavras nunca terminam em consoante®.
Outra forma de apocope comum em Goianésia do Paré corresponde
a restricdo das desinéncias de plural das frases, que geralmente
limita-se apenas ao primeiro determinante da frase. Exemplos: “As
amigas chegaro”; “Esses meninos sao abengoado”.

Outro vocabulo crioulo bastante utilizado na regiao é o
pronome de tratamento historicamente conhecido como doméstico
- “Sia”, que no contexto da cidade tomou outra denotac¢ao, pronome
de tratamento pessoal. Exemplo: “Si...vem ca muié!”.

Ao longo dessa breve pesquisa podemos constatar a
influéncia africana na lingua portuguesa falada no municipio de

5 CAMARA JUNIOR (1981) apresenta a Iotizagdo - “Mudanca de uma vogal ou consoante para a vogal
anterior alta /i / ou para a semivogal correspondente ou iode. Nos falares crioulos portugueses ha a
iotizacdo das consoantes molhadas / I’/ e / n’ / ex. mulher > muyé /, nhonho > i0i6”.

6 Salles (2003)
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Goianésia do Par4, o qual se da principalmente na sua forma
oralizada e é perceptivel em todas as classes sociais.

CONCLUSAO

Neste estudo, percebemos que o Para é um territorio amplo,
que precisa ser melhor explorado em vérios aspectos. E preciso
reconhecer ainda, que todas as regides paraenses possuem suas
diversidades, praticas e manifestagoes culturais que ndao podem ser
homogeneizadoras. Pois, independente da denominacao utilizada
para retratar o sujeito da Amazonia, devemos buscar, em primeiro
lugar, o reconhecimento da importancia de participacdo dessas
sociedades no processo de formagao politica e identitaria local, seja
ela indigena, cabocla, ribeirinha, africana ou europeia.

Entendemos, assim, que ser um paraense nao implica
apenas uma localizagdo no espago, uma localizagdo geografica. Ser
da paraense implica em um comprometimento social, que nao se
reduz a descrigao e analise de modos e praticas culturais tradicionais
e especificas da regiao, no sudeste paraense, por exemplo, podemos
ser um paraense-maranhense, paraense-capixaba, paraense-baiano
ou um até mesmo um paraense-paraense.

Essa identificacdo estd para além do local de nascimento,
envolve um sentimento de pertencimento, faz parte de um processo
hibrido que vai além de politicas publicas de “ocupagao do espago
amazOnico”, trata-se das multiplas alteridades amazonicas
paraenses.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O interesse por esta pesquisa surgiu ap6s a disciplina
Semidtica. Foi possivel perceber durante as discussdes as
semelhancas que a Semiologia e a Semidtica possuem quanto a
investigacao do signo. Assim, para se compreender em que fatores
se diferem, alguns fatores serdao elucidados durante a explanagao
bem como algumas imagens serdao mostradas para a coopera¢ao na
andlise.

1. UM POUCO DE HISTORIA

Os humanos sao capazes de simbolizar, criar e refletir sobre
o mundo a sua volta. Este ato de simbolizar realiza-se por meio da
linguagem verbal, ndo verbal ou mista. A preocupacdao do homem
em usar a linguagem para se comunicar e deixar seu legado existe
desde os primérdios da humanidade quando na pré-histéria o
homem desenvolvia pinturas rupestres nas paredes das cavernas.
Um exemplo classico sdo as pinturas encontradas na caverna de
Lascaux na Franca.

Na Idade Antiga a percepgao do signo permanece mas de
forma implicita, pois até entdo ndao havia uma ciéncia voltada
exclusivamente para os estudos da linguagem. Platao e Aristoteles
deram suas contribuicOes. Aristételes, em sua obra Poética ressalta
que o ser humano aprende a partir da imitagao ou representacao de
uma coisa preexistente. Além disso, separava o mundo real do
mundo das ideias, em que um era a representacao do outro. Ainda
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na Idade Antiga, Aristételes, ao contrario de seu mestre, acreditava
em um mundo perceptivel e sensorial, no qual a linguagem era fruto
de convencdo e representava a realidade do homem. Aristételes
estudou o signo dividindo-o em signo forte e signo fraco, em que
o primeiro era uma verdade e o segundo uma possibilidade, uma
hipotese. (FERNANDES, s/d)

A partir do final do século XIX varios fatores como a
ascensao do capitalismo, a Revolugao Industrial e uma nova cultura
de consumo contribuiram para o surgimento e desenvolvimento de
varios recursos tecnoldgicos capazes de produzir e armazenar uma
infinidade de informacoes, como o radio, a televisao, o cinema, os
meios de impressao grafica, a internet etc, e consequentemente os
signos.

Foi no inicio do século XX que surgiu uma ciéncia que se
ocupa do estudo do signo. A Semiética para Peirce e Semiologia para
Saussure procuram estudar o signo, mas com perspectivas
diferentes, de um lado a preocupacgao em ler o mundo, de outro,
apenas a linguagem verbal.

1.1 SAUSSURE: CONCEPCAO DUAL

Foi Ferdinand de Saussure que deu a Linguistica uma
perspectiva e modo de andlise nunca antes relacionada aos estudos
da linguagem. A Linguistica estava voltada apenas a uma nocao de
certo e errado, que a impedia de percorrer por outros ambientes.
Saussure, por exemplo, a partir dos estudos linguisticos procurou
relaciond-la aos estudos do signo também. Assim surgiu a
Semiologia. (COELHO, 2007)

Nos estudos de Saussure percebe-se sempre uma
perspectiva dual. O signo ganha seu enfoque principal a partir dos
conceitos de significante e significado, o primeiro se refere a parte
acustica e a segunda ao proprio conceito. Um conceito ndao pode
desligar-se do outro, assim como uma moeda nao pode ficar livre de
uma das suas faces. (COELHO, 2007) Coelho ainda cita alguns
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conceitos da linguistica que sdo relevantes para a compreensao do
estudo do signo a partir da perspectiva saussuriana, e que serao
elucidados a seguir.

Esses  conceitos sdao  lingua/fala;  esquema/uso;
cddigo/mensagem; signo, simbolo e rema; significado e valor;
denotagao e conotagao; paradigma e sintagma. No que se refere aos
estudos linguisticos de Saussure é importante estabelecer a relacao
entre subjetivo e o coletivo e entre o que é imprescindivel e o
“acessorio ou acidental”, nas palavras de Coelho (2007, p. 18).
Aquilo que é coletivo e indispensavel é inerente a lingua, enquanto
o que ¢ individual e acidental sao proprios da natureza da fala. A
lingua entao é anterior ao individuo, que ao longo do tempo somou
uma série de peculiaridades sobre as quais o individuo ndo tem
predominio.

A fala, ao contrario, é uma acgao exclusiva de uso da lingua,
uma maneira de selecionar os elementos que a compde no momento
da comunicacdo. Se a lingua é um conjunto de elementos
organizados entre si, a fala € um segmento de agdes que se renovam,
que possibilita a existéncia da lingua, levando a comunicacio a ser
mais que uma competéncia, a apresentar uma natureza
fenomenolégica. (COELHO, 2007)

De acordo com Coelho (2007), a ideia que se tem de uso
concorda em que tanto lingua quanto fala sejam ditos de uma outra
forma, ou seja, esquema,/uso na visao Louis Hjelmslev. Tais palavras
sdo condizentes a Semiologia de elementos fora do ambito
linguistico, pois realcam a caracteristica oral da linguagem a partir
da perspectiva saussuriana, sendo esta caracteristica presente na
palavra fala. Mudando-o por uso, impede as particularidades,
conservando ilesa a aparéncia “[...] de manipulagao e atualizagao de
um conjunto de elementos previamente estabelecidos. [...]
(COELHO, 2007, p. 19). Tal objecao se da de outra forma também
como cédigo/mensagem, em que o codigo € "o esquema que permite
a elaboragao da mensagem e o ponto de referéncia a partir do qual
é possivel determinar o significado desta mensagem." (COELHO,
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2007, p. 19) No que se refere ao signo, pode-se afirmar que uma
mensagem ¢ feita pelo emissor por meio de signos. Signo, portanto,
é algo que tem valor representativo.

Além disso, na visdo de Saussure o signo esta dividido em
"conceito e a imagem acustica" (COELHO, 2007, p. 20). Essas
expressdes ganharam novas nomeagdes, ainda na perspectiva
saussuriana, que realcam ainda mais as suas diferencas "e que
permitem uma aplicacdo mais adequada quando o signo nao é
vocalizado. [...]" (COELHO, 2007, p. 20) Significante e significado
sdo termos que substituem, portanto, os termos conceito e imagem
acustica.

"Entende-se por significante a parte material do signo [...] e
por significado o contetido veiculado por essa parte material, seu
contetdo, a imagem mental por ela fornecida. [...] (COELHO, 2007,
p- 20). Todo signo é composto por significante e significado, assim
como uma moeda possui duas faces.

J& o simbolo "é um signo que se refere ao objeto denotado
em virtude de uma associagdo de idéias produzida por uma
convengdo. [...]" (COELHO, 2007, p. 58). Uma das coisas que o
caracteriza é o fato de ser arbitrario. Coelho (2007) cita ainda o
léxico de uma lingua, e a esperanga sendo associada a cor verde
como exemplo de simbolo.

Se observados a partir da Semi6tica, sema e signo possuem
o mesmo significado. Luis Pietro, no entanto, denomina sema certo
signo de natureza fora do ambito linguistico em que o significado se
associa mais a um "[...] enunciado ou sintagma [...]" (COELHO,
2007, p. 22)

J& em relacdo a significacao e ao significado, Coelho (2007)
afirma que "[..] a significacdo de um signo é uma questdo
individual, localizada no tempo e no espaco, enquanto o significado
depende apenas do sistema e sob este aspecto, esta antes e acima do
ato individual." (COELHO, 2007, p. 23)

Quanto ao conceito de valor, nao pode ser confundido com
o de significacdo, mesmo que, segundo Saussure, nao seja facil
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distinguir um do outro. Assim, o valor de certo significado
corresponde ao que o cerca. O seu valor precisa também das relacoes
de troca que ocorrem no sistema da lingua. (COELHO, 2007)

O fator significacdo leva a uma metodologia denotativa e
conotativa do signo. O signo que é denotativo, transmite "[...] o
primeiro significado derivado do relacionamento entre um signo e
seu objeto. [...]". (COELHO, 2007, p. 24) O signo que é conotativo
expoes outros significados que vem somar ao primeiro "[...] naquela
mesma relacdo signo/objeto. [...]" (COELHO, 2007, p. 24). A
denotagao, portanto, fornece o significado em seu primeiro sentido,
o literal, sendo o conotativo um sentido figurado, um outro
significado.

Ja em relagdo ao paradigma e sintagma, Coelho (2007)
afirma que a reuniao de certos signos "[...] constitui um paradigma
do qual me servirei para a construgao do sintagma - sendo que me
remeterei a tantos paradigmas quantos forem os signos presentes
no sintagma [...] (COELHO, 2007, p. 27)

1.2 ANALISE SEMIOLOGICA

Barthes (2006) em seu livro Elementos de Semiologia
apresenta alguns pontos possiveis de analise semiol6gica como, por
exemplo, a comida. A linguagem alimentar, portanto,

é constituida: 1) pelas regras de exclusdo (tabus alimentares); 2)
pelas oposicoes significantes de unidades que ficam por se
determinar [...]; 3) pelas regras de associacao, seja simultanea (no
nivel de um prato), seja sucessiva (no nivel de um cardapio); 4)
pelos protocolos de uso, que funcionam talvez como uma espécie
de retérica alimentar.[...] (BARTHES, 2006, p. 30)

Em relagdo a fala, Barthes (2006) ainda cita o carddpio como
sendo um exemplo da relagao entre a lingua e a fala, pois o cardapio
é composto por elementos proprios da cultura em que esté inserido,
mas que essa composicao é feita conforme o ambiente e as pessoas
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que o fazem, assim como um molde linguistico é formado a partir
das variadas composicdes de que necessita o usuario da lingua para
dada comunicagao.

A andlise semioldgica, portanto, na perspectiva de Barthes
se daria da seguinte forma tomando a cultura paraense como base:
ha um tabu alimentar que restringe a mistura do leite com a manga,
pois caso aconteca pode causar mal-estar ou até mesmo levar a
morte; as oposi¢des de doce e salgado podem ser representados por
um brigadeiro de cupuacu e tacaca, uma bebida de origem indigena
composta pela goma da mandioca, camarao, sal e jambu; entre
outras questoes.

Figura 1 - Tacaca

Fonte: Hr Idiomas

Figura 2 - Leite e manga

Fonte: Julia’s diets
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2. PEIRCE: CONCEPCAO TRIADICA

A Semibtica é considerada como uma ciéncia relativamente
nova, que esta atrelada as ciéncias humanas. Entende-se que esta
ciéncia aborda toda e qualquer forma de linguagem, seja verbal ou
nao verbal, nesse sentido, a Semidtica traz novas significacbes para
o que concerne o sentido de linguagem, haja vista que mostrara as
diversas formas de concretude da comunicagdo, uma vez que a
linguagem vai além da comunicagao verbal. Para tanto, entende-se
que a comunicagao pode ser realizada através de uma imagem, um
olhar, sinais, gestos e entre os mais variados elementos que
caracterizam uma linguagem, e a compreensao da mesma.

E notério que o campo de estudos da Semiética é vasto e
abrange os mais variados signos que podem ser considerados como
configuragdo de uma linguagem, logo, para a Semiotica a realizacdo
da comunicagao nao se faz necessario apenas o uso da linguagem
oral ou escrita, mas de expressdes que concretizem o ato da
comunicacdo e o seu sentido, tendo em vista que a mensagem foi
enviada e compreendida.

A Semibtica mostra a significacio e o sentido da
comunicacdo por meio das variadas formas de linguagens que traz
a mensagem e o sentido através de seus emissores e receptores, uma
vez que a linguagem constitui um fendmeno de interagao entre a
humanidade, no entanto, sem nenhuma expressao de linguagem
seria impossivel pensar como seria a vida, pois sabe-se que segundo
a Semiética a linguagem pode ser caracterizada como toda e
qualquer forma de sinal que traz consigo uma mensagem.

A Semidtica esta atrelada a todas e possiveis formas de
significacio e sentido que podem estar presentes em uma
comunicacao, desse modo, é importante enfatizar que seja uma
musica, escultura, danga, pintura e inimeras outras possibilidades
que constituem um sistema de comunicacdo, tais elementos
configuram uma linguagem e apresentam a alguém um sentido
concreto.
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Peirce como um dos precursores da Semi6tica é conhecido
como um logico das ciéncias, deixou grandes contribui¢des para o
estudo da Semioética. Observa-se em seus ensinos uma arquitetura
filoséfica que lhe subsidiou em sua teoria dos signos.

Peirce elabora um sistema filoséfico que se localiza como
parte de um sistema ainda maior: 1) Ciéncia das Descobertas; 2)
Ciéncia da Digestao; 3) Ciéncias Aplicadas. Na ciéncia das
descobertas estdo a Matematica, a Filosofia e a Ideoscopia ou
ciéncias especiais, estas dividem-se em ciéncias fisicas e psiquicas,
que, por conseguinte, se desmembram formando varias outras
ciéncias.

No entanto, Peirce ndo era nem materialista, nem idealista
ao extremo. Acreditava, porém, que o Universo estava em constante
expansao na mente humana, uma vez que o produto do pensamento
humano é capaz de modificar materialmente o Universo, ao mesmo
tempo que é por ele afetado.

Para Peirce, como o mundo estd em constante mudanga,
consequentemente, o homem/observador também se encontra
assim, portanto ndo ha leis absolutas. FEsta concepgiao afetou
diretamente em sua teoria e a nomeou de Falibilismo.

O campo de estudos que tem como objetivo investigar a
maneira de como assimilam-se os fendmenos a mente é a
fenomenologia. No que concerne aos estudos fenomenolégicos,
Peirce defende que nao ha nada mais aberto a observacao do que os
fendmenos, uma vez que estes fendmenos estao ligados a fatores
internos (um sonho, uma dor nos rins) e a fatores externos (uma
flor, uma nuvem) ao individuo. Vé-se, portanto, a complexidade dos
estudos que envolvem a fenomenologia. Nesse sentido, sua fungao é
organizar estas informagoes categorizando-as. A fenomenologia tem
como objeto de investigacdo todo e qualquer fendmeno, e trata-se
do complexo estudo minucioso da observagiao desses fenomenos
seja interno ou externo.

Para isso, seguem trés principios: 1) A capacidade
contemplativa, abrindo as janelas do espirito; 2) Saber as diferengas
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dessas observagdes; 3) Organizar essas observagdes em categorias
abrangentes. A triade de Peirce sao, portanto, os trés modos em que
os fendmenos ocorrem na consciéncia.

Na relacdo triadica nota-se que os signos se enquadram em
suas respectivas categorias, e relacionam-se uns aos outros, uma vez
que partilham das mesmas caracteristicas que denominam as
seguintes categorias: primeiridade, secundidade e terceiridade, cada
uma com suas especificidades.

A Primeiridade diz respeito a tudo aquilo que em um
determinado instante surge de imediato na mente de alguém. Nesta
categoria estdo o quali-signo, o icone e o rema. Ja na secundidade
observa-se a relacdo de reflexdao que é possivel ser realizada pelo
sujeito acerca de tudo que esteja a sua volta. Essa categoria pertence
ao sin-signo, indice e dicente. Por fim, tem-se a terceiridade que diz
respeito a compreensao de tudo que se faz presente no pensamento
do individuo, a concretude dos fatos, a plena racionalidade. A esta
categoria pertencem o legissigno, simbolo e o argumento.

Peirce estuda a linguagem sob uma concepcdo triadica
composta pelo signo, objeto e o interpretante. Para cada elemento
dessa triade, Peirce observou que existiam relagoes tricotdmicas.

O signo “[...] € uma coisa que representa uma outra coisa:
seu objeto. [...]” (SANTAELLA, s/d, p.12). Para Peirce ha trés
propriedades formais que permitem a esta “coisa” funcionar como
signo: sua mera qualidade, sua existéncia e seu carater de lei; quali-
signo, sin-signo e legi-signo, respectivamente.

“[...] O quali-signo diz respeito tao-s6 e apenas a pura
qualidade. [...]” (SANTAELLA, s/d, p. 13). Como o seu prefixo
sugere, é a qualidade do signo: suas cores, texturas, tons, brilhos,
formas, movimentos, concentragoes de energia, ritmos, dimensao,
volume etc. Porém essas informagdes no quali-signo ainda
apresentam-se isoladas de qualquer relagdo exterior. Os quali-
signos sdao formas nao objetivas e ricas de ambiguidade. No que
concerne a arte, se fazem presente nas abstratas; nas musicas, as
instrumentais.
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O segundo fundamento do signo esta no seu carater de
existente, um sin-signo; que, novamente fazendo uma analise
morfolégica, seu prefixo sugere singularidade, que é uma tnica vez
etc. Um sin-signo envolve varios quali-signos. E algo que tem uma
existéncia completa, um acontecimento real. Um bom exemplo é o
vermelho; este é a fusdo dos quali-signos de vermelho (que é uma
cor, que ¢é sinal de proibigao, que é sinal de alerta, que € sinal de
perigo). O vermelho é o signo de si préprio (sin-signo). (COELHO,
2013)

O terceiro fundamento do signo esta nos seus aspectos de
lei. Um legi-signo é um signo convencionado pelos homens. Nao é
um objeto singular. Portanto, um legi-signo nao é como uma mente
reage ao signo, mas como qualquer mente reage dentro das mesmas
condigdes. Contudo, nao existe legi-signo sem sin-signo. (COELHO,
2013) Utilizando o exemplo acima citado, a cor vermelha em um
seméforo, é um legi-signo, uma convengao cultura que indica ao
interpretante a ideia de “pare”.

Entende-se por objeto aquilo que pode ter uma
representatividade material ou imaginaria, podendo ser classificado
como objeto dinamico ou imediato. O objeto dinamico diz respeito
aquilo que representa algo existente, ou seja, possua uma
materialidade, o imediato esta relacionado ao que é criado na mente,
existente através da imaginacdo de alguém, que lhe apresenta um
objeto.

Em primeiridade, secundidade e terceiridade o objeto pode
ser, respectivamente: o icone, que tem como funcao representar, ou
seja, possibilita que o objeto representado por semelhancas.
Exemplo: uma fotografia de uma crianca é icone porque é uma
comparacao do que estd representando. O indice, que apresenta
varias dire¢des mas que interliga uma coisa a outra. Exemplo: sinal
de fumacga, indicando que ha fogo em determinado lugar. O simbolo
diz respeito a um objeto que foi convencionado e é caracterizado por
esta convengao. Exemplo: a cor verde simbolizando a esperanca.
(COELHO, 2013)
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O terceiro elemento da triade Peirciana é o Interpretante.
Entende-se como interpretante o efeito que um signo causa na
mente de uma pessoa, as possibilidades interpretativas dele. Esses
efeitos interpretativos dividem-se em trés: a rema, o dicente e o
argumento.

Rema é o primeiro elemento dessa unidade interpretativa. E
algo que nao é nem verdade, nem mentira, que tem carater mais
contemplativo e emocional. Por exemplo, uma musica ou um filme
que tem como primeiro elemento o aspecto emocional.

Dicente é um signo que pode ser afirmado, trata-se do ébvio,
haja vista que tem uma existéncia real e pode ser comprovado.
Exemplo: O livro esta sobre a mesa. (COELHO, 2013)

Por argumento entende-se aquilo que permite uma
conclusao e ndo possibilite davidas, pois mostra clareza em sua
finalidade. Exemplo: O livro estd sobre a mesa porque eu preciso
aprender Semiotica.

Para esclarecimento, observe a tabela a seguir:

Figura 3 - Tabela de Peirce

OSIGNOEM | O SIGNO EM 0 SIGNO EM
CATEGORIAS RELACAOA | RELACAO AO RELACAO AO
SI  MESMO OBJETO INTERPRETANTE
PRIMEIRIDADE Quali-signo fcone Rema
SECUNDIDADE Sin-signo Indice Dicente
TERCEIRIDADE Legi-signo Simbolo Argumento
2.1 ANALISE SEMIOTICA

Definida a triade Peirciana, observe como esse processo
ocorre em uma imagem:
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Figura 4 - Luto pela morte de Michael Jackson é representa
por uma peca da MTV

Michael Jackson

1958 - 2009

Em primeiridade, faz-se a identificacdo dos signos. Esta
imagem é composta pelas cores preto e branco, um laco preto, a
representacdao de um par de sapatos, datas e um nome. Observa-se,
portanto, que a primeiridade é uma relagao que ainda nao apresenta
significacao. De secundidade, entende-se como o inicio do processo
de significacio dos objetos pelo interpretante: o lago preto
juntamente com as duas datas traduzem a estrutura usada para
significar luto reforcando esta ideia. O simbolo da Mtv faz a alusao
a uma emissora de televisao e, consequentemente, produzido por
ela. A representacao dos sapatos aliados ao lago, remetem aos passos
que Michael Jackson (rei do pop internacional) fazia em seus shows,
fato justificado ao nome do astro na imagem. A terceiridade é a
sintese que o cérebro fez, a conclusao que o interpretante chegou ao
atribuir significado aos objetos. Na referida imagem, o interpretante
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pdde concluir que esta imagem foi produzida pela Mtv para anunciar
o falecimento do Michael Jackson.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa buscou-se relacionar as principais
diferencas e semelhangas entre a Semidtica e a Semiologia: duas
ciéncias que apresentam um mesmo objeto de estudo - o Signo.
Dessa forma, foi possivel constatar que, embora contemporaneas, a
Semidtica de Peirce apresenta um estudo mais detalhado e
satisfatorio das relagdes signicas, uma vez que, ao contrario de
Saussure na Semiologia, inclui um terceiro elemento fundamental
para o estudo dessas relagdes: o interpretante. Além disso, em
Peirce, vé-se uma preocupacao em ler o mundo, estudando toda e
qualquer manifestacao da linguagem, ja Saussure, considera apenas
0s aspectos concernentes a linguagem verbal seja ela oral ou escrita.
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Neste trabalho, falaremos sobre como decorre o tempo e o
espaco na obra Macunaima de Mario de Andrade. E dentro dessa
analise iremos mostrar as caracteristicas modernistas, e as
caracteristicas estilisticas do autor, como o0 uso da rapsddia, que se
refere a musicalidade na obra, bem como o maravilhoso, para
explicar o irreal dentro da narrativa. Para tanto nos apoiaremos, nos
seguintes autores: Massaud Moisés (1989), Marinho (2006), Neves
(2013) e Alfredo Bosi (1994).

Tendo em vista que a na obra de Mario de Andrade
Macunaima (2008) ha uma transmutacdo na logica do espago,
pretende-se analisar e entender o sentido das mudancas em uma
perspectiva mitolégica. Refletindo a relagdo de sentido nessas
transformacoes, uma vez que, o tempo e o espaco fazem parte da
construcdo da narrativa. Além de identificar as caracteristicas
estilisticas do escritor Mario de Andrade e possibilitar uma reflexao
a respeito da linguagem e da construcao literaria no modernismo.

INTRODUCAO

Mario Raul Moraes de Andrade nasceu em Sdo Paulo, em 9
de outubro de 1893. Apds cursar o secundario no Ginasio N. S. do
Carmo, forma-se professor de Historia da Musica. Em 1917, estreia
com um volume de poesia, “Ha uma gota de sangue em cada
poema”, sob o pseudéonimo de Méario Sobral. Mario foi também um
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grande pesquisador, realizou varias viagens pelo Brasil para
documentar os costumes do povo brasileiro. Tendo como
caracteristica a escrita coloquial proximo da oralidade,
aproveitamento de recursos musicais e o nacionalismo. Macunaima
(2008) é uma narrativa mitica que rompe com os modelos
anteriores a Semana de Arte Moderna de 1922 - contetdo, forma e
estrutura-. A obra é considerada uma rapsodia conforme explica
MASSAUD, (1989). “[...] Macunaima classifica-se, de acordo com o
autor, de rapsddia. Repudiando, assim, as denominagoes
propriamente literdrias em favor de um vocdbulo tomado de
empréstimo a musica [...]” (MASSAUD, 1989, pag.60). Esse fato faz
com que a obra seja comparada a Iliada e Odisseia de Homero,
narrativas que se mesclam de diversos temas populares [...] Bosi
(1994 p.352), afirma que Mario de Andrade foi um folclorista adulto,
capaz de sondar a mensagem e 0s meios expressivos de nossa arte
primitiva nas areas mais diversas (musica, danga e medicina).

DESENVOLVIMENTO

O livro Macunaima (2008) de Mario de Andrade faz parte da
primeira fase modernista, também conhecida como fase heroica.
Ftapa em que os artistas tiveram maior compromisso em
desconstruir e combater toda uma tradicao das estéticas literarias
anteriores, Macunaima (2008), apresenta bastantes influéncias das
vanguardas europeias, principalmente no processo inovador do uso
da linguagem deixando de lado o aspecto formal e aproximando da
oralidade, podemos observar no seguinte trecho da obra: “Foram
pra casa botar pelego por debaixo do lencol porque por terem
brincado com fogo aquela noite, na certa que iam mijar na cama.
Foram todos dormir. E a escuridao se fez” (ANDRADE, 2008, p. 119).

Essa desconstrugao caracteristica da primeira fase é uma
forma de criticar o movimento majestoso e erudito da literatura
parnasiana principalmente o aspecto formal das obras. Na obra
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Macunaima, segundo Borges Filho (2008) existem trés
representagoes de espagos: realista, imaginativo e fantasista.

Realista, 0 espago construido na obra semelha-se a realidade
cotidiana da vida real. Nesse caso, o narrador se vale
frequentemente das citacbes de lugares existentes. No imaginativo,
os lugares que sdo mencionados na obra literaria ndo existem no
mundo real, [..] Sdo lugares inventados, imaginados pelo
narrador, no entanto, sao lugares semelhantes aos que vemos em
nosso mundo. No fantasista, podem ser encontrados espacos que
ndo possuem nenhuma semelhanca com a realidade e que nao
seguem nenhuma regra do mundo natural que conhecemos. Esses
mundos tém suas préprias regras. Borges filho (2008, apud Neves
2013).

Portanto, Macunaima transita por esses espagos, no seu
proprio tempo, sendo que no inicio da narrativa descreve-se o meio
natural, ou seja, onde ele vive, no caso a mata e depois as viagens
dele com seus irmaos para outras cidades, o meio cultural. O espago
cultural esta incluso no espaco realista que pode ser analisado
através dos exemplos dos nomes das cidades citadas, como Sao
Paulo, Pernambuco, Santarém, Rio Grande e outras, por tais serem
reais.

No outro dia Macunaima depois de brincar cedinho com a linda
Iriqui, saiu pra dar uma voltinha. Atravessou o reino encantado da
Pedra Bonita em Pernambuco e estava chegando na cidade de
Santarém topou com uma viada parida (ANDRADE, 2008, p. 26).

Diferente dos espacos imaginativos, que podem aproxima-
se da realidade, mas que tais s6 existem dentro da obra. Como
podemos encontrar nessa citagao do livro.

Caminhando caminhando, uma feita em que a arraiada principiava
enxotando a escureza da noite, escutaram longe um lamento de
moca. Foram ver. Andaram légua e meia e encontraram uma
cascata chorando sem parada (ANDRADE, 2008, p. 40).
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A cascata ¢ uma semelhanga com a realidade, mas como ela
foi descrita na obra, como uma cascata que chora, que tem
sentimentos, é algo do imaginativo encontrado s6 na ficcdo.
Enquanto o fantasista constitui-se com pura fantasia, sem nenhuma
proximidade com a realidade, nele a ficgao fica no proprio mundo
inventado. “Lé& chegado encontrou o gigante no portdao” (ANDRADE,
2016, p. 31)

Como podemos perceber na obra, Macunaima vai ao
encontro de “Venceslau Pietro Pietra”, que é um gigante, sendo que
esses tipos de personagem que sO se encontram nas narrativas
fantasiosas. E assim, a obra Macunaima tem seus espagos movidos
pelo mistico, aproximando-se do irreal e do real.

RAPSODIA

Inicialmente Mario de Andrade chamou seu livro de
“histéria” querendo aproxima-lo das narrativas populares pelo fato
de ter algo de comum com esse género. No entanto, ndo era um
titulo laconico foi entdo que resolveu chama-lo de “rapsédia”. De
certo, que Macunaima apresenta-se como as rapsodias musicais,
uma variedade de motivo popular e variedade de estilos presente na
obra: A epopeia é um desses estilos por se tratar da construgao do
heroi.

No fundo do mato-virgem nasceu Macunaima, heréi de nossa
gente. Era preto retinto e filho do medo da noite. Houve um
momento em que o siléncio foi tdo grande escutando o murmurejo
do Uraricoera, que a india, tapanhumas pariu uma crianga feia.
Essa crianca é que chamaram de Macunaima (ANDRADE, 2008,

pag.13).

O romance narra a histéria de um heréi com seus feitos
memoraveis causando uma admiragdo diante de suas agOes
grandiosas caracteristicas do poema épico. Outro atributo da
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rapsodia é a imitacdo dos estilos, ou seja, a parddia, que consiste em
empregar em novo contexto uma composicao que ja existia, como
pode-se observar no romance, no capitulo IX (carta pras Icamiabas)
uma parddia a carta de Pero Vaz de Caminha que é também uma
critica a linguagem padrao de forma satirica e ironica.

O MARAVILHOSO EM MACUNAIMA

Na obra de Mario de Andrade, podemos encontrar a
musicalidade, que nos remete a um ritmo folclérico, pois
Macunaima durante suas trajetérias nos mostra seres mistico
encontrados nas histérias folcléricas brasileiras. Direcionando assim
proximidade com o maravilhoso, pois nos mostra passagens irreais,
imaginarias.

O maravilhoso revela o oculto, ou seja, aquilo que se esconde atras
da realidade cotidiana e nela se realiza, impondo da imaginagdo
que rompe os limites do impossivel. Ele se alia as descobertas
daquilo que o primeiro ou anterior e, sendo assim, se faz seminal
e dotado de grande forga criativa que da vazao a sua poeticidade.
Essa poeticidade do maravilhoso tem suas sementes nas narrativas
miticas, tanto quanto se baseia na ideia da eterna repeticao ciclica
dos protétipos literarios assim como quando se transforma toda
realidade em metéfora. (MARINHO, 2016, p. 13)

Portanto, o maravilhoso na obra de Macunaima esta na
surrealidade em que as coisas acontecem no tempo e espago que se
desenvolve na narrativa, o personagem principal nos leva a varios
lugares, tanto em territério nacional quanto internacional, através
de um tempo que na realidade é impossivel de se realizar, mas que
apenas o maravilhoso encontrado nas ficgdes poderia nos
proporcionar como leitor, a realizacdo do impossivel.

No outro dia Macunaima pulou cedo na uba e deu uma chegada
até a foz do rio Negro pra deixar a consciéncia na ilha de Marapata.
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Deixou-a bem na ponta dum mandacaru de dez metros, pra niao
ser comida pelas sattvas. (ANDRADE, 2008, p.21)

Muitos casos sucederam nessa viagem por caatingas rios
corredeiras, gerais, corgos, corredores de tabatinga matos-virgens
e milagres do sertdo. Macunaima vinha com os dois manos pra Sao
Paulo. Foi o Araguaia que facilitou-lhes a viagem. (ANDRADE,

2016, p.49)

Mas, essa proximidade com o maravilhoso ndo pode ser
comparada, segundo Massaud Moisés com o maravilhoso helénico
ou cristao das obras de epopeia tradicionais, mas sim do imaginério
que ludicamente faz parte das histérias populares dos Brasil, e tem
como personagem central um herdi que é indio, negro, caracteristica
fisica do brasileiro.

O maravilhoso ludicamente concebido, e praticado por mentes
ingénuas, peculiar as lendas e crendices disseminadas pelas
principais etnias que constituem o brasileiro, “her6éi sem nem
carater” - eis o substrato de Macunaima. A semelhanca do Guesa,
de Sousandrade, que erra pela dimensdo das Américas, o herdi
brasilindio percorre os quadro cantos do brasil, vivendo a cada
passo o seu rico e variado lendério; o maravilhoso é o préprio
espago dessa errancia apenas interrompida pela morte, como se o
sobrenatural brotasse da realidade do solo e da gente: o pais todo
é um palco de maravilhas, - eis o significado da frequéncia do
mitico em Macunaima. (MAUSSAUD, 1989, pag.61)

O maravilhoso esta inserido no cotidiano do personagem,
mas de uma forma aventureira, na qual Macunaima vive indo de
lugar em lugar, como se fosse uma magica. Por mais que o
maravilhoso seja algo irreal, ele ndo deixa de fazer parte da
realidade, pois a imaginagao faz tornar real aquilo que na pratica é
impossivel. As cidades citadas na narrativa sao reais, mas de uma
certa forma dentro da obra sdo usadas como ponte entre o
maravilhoso e o real.
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ESPACO X AMBIENTACAO

O espaco em uma narrativa pode-se dar em trés aspectos:
Fisico, social e psicolégico. O espago fisico acontece quando hd um
dominio especifico da histdria, cenario da agao e da movimentagao
das personagens, o espago social as atmosferas sociais e as
ponderacoes geralmente é com a intencdo de criticar os vicios e
deformagoes da sociedade enquanto que, o espago psicolégico o
ambiente psicoldgico sao desprojetados e envolvem as experiéncias,
os pensamentos e as emogcoes dos personagens. A obra Macunaima
¢ marcada por esses trés tipos de espaco, no entanto a ambientagao
e 0 espago muitas vezes sdao confundindo.

Para DIMAS (1986 pag. 20 APUD LINS, 1976 pag. 77) a
ambientacdo seria o conjunto de processos conhecidos ou possiveis,
destinados a provocar, na narrativa, a nogao de um determinado
ambiente. Para a afericao do espaco, levamos a nossa experiéncia do
mundo; para ajuizar sobre a ambienta¢do, onde transparecem os
recursos expressivos do autor, impde-se certo conhecimento da arte
narrativa.

A ambientacado é conotada, nao se manifesta claramente é
implicita e os significados sdo mais complexos a partir da realidade,
ou seja, a visdo compartilhada pelo narrador acompanha a
perspectiva da personagem. Observa-se no seguinte trecho “Andou
légua e meia nele, nem se enxergava mato mais, era um coberto
plano apenas movimentado com o pulinho dos cajueiros”
(ANDRADE, 2008 péag.23). O descritivismo é uma caracteristica da
ambientacao introduzida pelo narrador. O espago é denotado e
explicito principalmente quando se trata do espago fisico e social que
contétm dados da realidade. Espago geografico também ¢é
composicao na obra mariodriana, que sao todos os estados e cidades,
citados na obra a qual o personagem e 0s irmaos percorrem, e sao
lugares reais que pertence ao territério tanto nacional, quando
internacional.
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TEMPO NA OBRA MACUNAIMA

Por se tratar de uma narrativa mitica o tempo ¢é indefinido,
nao se pode entender Macunaima em termos de légica, nao ha
conexao em relagao ao tempo, no entanto, no trecho a seguir nota-
se a passagem do tempo com muita rapidez.

No fundo do mato-virgem nasceu Macunaima, her6i de nossa
gente. [...] Houve um momento em que o siléncio foi tdo grande
escutando o murmurejo do Uraricoera, que a india, Tapanhumas

7

pariu uma crianca feia. Essa crianca é que chamaram de
Macunaima. Ja na meninice fez coisas de sarapantar. De primeiro:
passou mais de seis anos nao falando. Sio incitavam a falar
exclamava: — Ai!l que preguica!... e ndo dizia mais nada. Ficava no
canto da maloca, trepado no jirau de paxitiba, espiando o trabalho
dos outros e principalmente os dois manos que tinha Maanape ja
velhinho e Jigué na forca de homem (ANDRADE,2008, pag.13).

Podemos perceber que apesar de nao ter uma ordem
cronoldgica, por esse trecho da narrativa analisamos a passagem do
tempo na vida de Macunaima, essa afirmativa pode ser comprovada
pelos fragmentos em negritos “nasceu Macunaima”, relata o seu
nascimento: “ja na meminice e passou mais de seis anos“, pode-se
constatar a sua infancia e adolescéncia e no trecho “ja velhinho”,
consta a sua idade mais avangada.

CONSIDERACOES FINAIS

Mario de Andrade em sua rapsodia veio desconstruir todo
um estilo literario a partir de um misto de géneros em uma mesma
obra. Macunaima ultrapassa os limites do tempo e espaco, levando-
nos a viajar na surrealidade do imaginario. A descri¢ao do “heréi”
como um sujeito preguigoso e sonhador resume a postura do povo
brasileiro.
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A PROBLEMATICA DA VARIACAO LINGUISTICA E O
PROCESSO DE FORMACAO DE PROFESSORES DE
PORTUGUES BRASILEIRO

Marcos dos Reis Batista
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA)

CONSIDERACOES INICIAIS

Conforme ja exposto, o objetivo deste texto é colocar em
pauta as orientacdes do projeto ANALISE DE LIVROS DIDATICOS
DE PORTUGUES NA EDUCACAO BASICA E FORMACAO DOCENTE:
variacdo linguistica e (multi)letramentos. Trata-se de uma breve
reflexao acerca da necessidade de uma formagdo docente que
considere importante e consubstancial a variagdo linguistica. A
presente contribuicao esta organizada do seguinte modo: a primeira
parte trata do projeto em si, seguida da justificativa, objetivos e
metodologia a ser empregada na pesquisa. Posteriormente, é tratada
a problematica da variacdo linguistica com vistas a formagao
docente e, por fim, o texto encerra-se com suas consideracoes finais.
E valido, ressaltar, de antemao, que as referéncias indicadas neste
trabalho apontam tedricos que se debrugam sobre a problematica
da variagao linguistica, sociolinguistica educacional e estudos
interculturais.

SOBRE O PROJETO

Durante meados de 2014 e de 2015 houve o desenvolvimento
do projeto de pesquisa ANALISE, DESCRICAO E AVALIACAO
DIDATICO-METODOLOGICAS DE MATERIAIS DIDATICOS PARA O
ENSINO DO PORTUGUES BRASILEIRO que estava em andamento
no ambito do Curso de licenciatura plena em Letras do Instituto de
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Estudos do Xingu da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(UNIFESSPA).

No ano de 2015 o projeto proposto passou a se intitular
ANALISE DE LIVROS DIDATICOS DE PORTUGUES NA EDUCACAO
BASICA E FORMACAO DOCENTE: variacdo linguistica e
(multi)letramentos. O projeto se justifica com o intuito de colaborar
com a reflexao, com a criticidade acerca da analise/avaliagao de
materiais didaticos no processo de ensinagem
(ensino+aprendizagem) do portugués brasileiro na educagao basica,
principalmente no ensino médio, periodo esse repleto de espago
para uma maior reflexao acerca da relacdo da formacgao docente com
os materiais, principalmente referentes aos livros didaticos que sao
suportes consideravelmente presente no processo ora citado. Desse
modo, considera-se que o projeto na contemporaneidade inicia-se
em um periodo de interacao com outras demandas no ambito do
processo de ensinagem como aspectos referentes aos
(multi)letramentos e, principalmente, ao tratamento da variagao
linguistica em livros de portugués brasileiro lingua primeira no
ensino médio. O referido projeto encontra-se no campo dos estudos
da educacao linguistica (ensino-aprendizagem de linguas) no amplo
campo dos estudos da linguagem e considera que os materiais
didaticos estao continuadamente presentes no processo de ensino-
aprendizagem para o ensino de linguas. Desse modo, percebe-se
consideravelmente importante a reflexao, a andlise e a avaliacdo
desses materiais por se tratar de um recurso bastante presente nas
salas de aula nas escolas de educacéo basica.

No ano de 2017 com a reativagdo da bolsa de iniciagao
cientifica pela Fundacdo Amazdnia de Amparo a Estudos e Pesquisas
(FAPESPA) e a nova conjuntura de trabalho que o coordenador do
projeto se encontrava, o presente projeto muda seu foco quanto aos
materiais didaticos de portugués brasileiro para a anélise de livros
didaticos, tanto de portugués quanto de inglés no ensino médio.
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JUSTIFICATIVA

Os materiais didaticos estao continuadamente presentes no
processo de ensino-aprendizagem para o ensino de linguas. Desse
modo, percebe-se consideravelmente importante a reflexdo, a
andlise e a avaliacdo desses materiais por se tratar de um recurso
bastante presente nas salas de aula nas escolas de educacéo basica.

A presente investigagdo se justificou com o intuito de
colaborar com a reflexdo, com a criticidade e andlise/avaliagao de
materiais que virdao a colaborar e a influenciar a prética educativa do
futuro professor de portugués brasileiro e de lingua inglesa.

OBJETIVOS

O referido projeto tem como objetivo investigar aspectos
concernentes a problematica da oferta didatico-metodolégica dos
materiais didaticos de portugués brasileiro e de lingua inglesa para
a educacdo basica (ensino fundamental maior e ensino médio)
visando responder as seguintes questdes-problemas:

Os livros didéticos indicados pelo programa Nacional do
Livro didatico estao em consonancia com os anseios da realidade
escolar e cultural da regido do sudeste paraense?

Quais as perspectivas e crencas dos docentes de portugueés
brasileiro no ensino médio acerca dos livros didaticos utilizados nas
escolas e qual a sua relacdo com o tratamento da variacao linguistica
no processo de ensinagem?

O uso de (multi)letramentos é pratica recorrente no
processo de ensinagem?

De que maneira a Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para (UNIFESSPA) por meio do Curso de Letras pode colaborar com
a formagao continuada de docentes de portugués brasileiro no
ensino no ambito do projeto de pesquisa ANALISE DE LIVROS
DIDATICOS DE PORTUGUES NA EDUCACAO BASICA E
FORMACAO DOCENTE: variacéo linguistica e (multi)letramentos?
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METODOLOGIA

O projeto conforme exposto acima gira em torno da
problematica da formacao docente (em ambito académico e escolar)
e o uso do livro didatico de portugués brasileiro no ensino médio. As
demandas baseadas em entrevistas e discussdes acerca da tematica
do projeto em questdo apontam para quatro eixos de investigacao
que podem se resumir aos seguintes: tratamento da variagdo
linguistica em livros didaticos de portugués brasileiro e de lingua
inglesa no ensino médio; o tratamento das diversas gramaticas
(normativa, descritiva e pedagogica) no processo de ensinagem;
tratamento quanto aos aspectos inter e culturais nas atividades
didaticas e; os (multi)letramentos no ensino-aprendizagem de
lingua primeira e lingua estrangeira.

Para realizar o levantamento dos materiais didaticos para o
ensino do portugués brasileiro e de lingua inglesa - em especial 0s
livros didéticos - que sdo utilizados como possivel suporte didatico
na educacao basica na regiao pesquisada; assim como, a catalogagao,
consulta, descricao, pesquisa de parametros avaliativos dos
materiais com base nas referéncias de base, definicao de parametros
para analise e avaliagdo dos mesmos e a preponderante proposta de
intervencdo e orientacdao para uma pratica docente que leve em
conta a realidade e as necessidades do universo escolar e, também,
da formacado de futuros professores de portugués brasileiro e de
inglés como lingua estrangeira, faz-se uso de diversas leituras que
sao especificadas nas referéncias do presente artigo. Assim, para a
construcdo de um quadro teérico satisfatério, torna-se necessario a
consulta, catalogagdo e estudos com base em investigagdes que
tratem da problematica acerca dos materiais didaticos para o ensino
de linguas; neste caso, para a ensinagem de portugués brasileiro
como lingua primeira e de inglés como lingua estrangeira.
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VARIACAO LINGUISTICA

Este é um tema bastante recorrente na formacdo de
professor no ambito do curso de Letras e, ndao o é a toa. E,
comumente, sabido que existem muitas variedades linguisticas;
mas; tradicionalmente; elas sdo consideradas numa escala
valorativa. Nesse aspecto, depara-se com a ideia de uma lingua
‘certa’ ou ‘errada’, que nos faz muitas vezes pensar em apenas um
registro quanto ao uso do idioma. Desse modo, desconsidera-se a
riqueza linguistico-cultural de um ponto e da-se espago ao que
chamamos de preconceito linguistico (Cf. Bagno, 2003) do qual em
nada colabora com a formacao critica e democratica do cidadao.

Faraco defende uma pedagogia da variagao linguistica ao
afirmar de modo categérico que

[...] a intervencao dos lingiiistas nos debates sobre o ensino de
portugués tem trazido contribui¢des pedagdgicas interessantes.
Talvez possamos dizer, por exemplo, que avancamos
razoavelmente na construgdo de uma pedagogia da leitura. Pelo
menos, estamos convencidos de que os alunos devem se
familiarizar com diferentes géneros discursivos e nao
exclusivamente com o texto literério.

Obviamente, é tarefa fundamental da escola oferecer aos alunos a
insubstituivel experiéncia da literatura, sem, no entanto, descuidar
do convivio sistematico com os textos jornalisticos, com os de
divulgacao cientifica, com os textos argumentativos, enfim com os
muitos textos que tém ampla circulacao sociocultural.

Talvez possamos dizer também que avangamos razoavelmente na
construgao de uma pedagogia da producao de texto. Pelo menos
parece que estamos convencidos de que precisamos combater e
mesmo eliminar das praticas escolares o famigerado género
“redacdo escolar”, isto é, aquela producdo de textos artificiais, pré-
moldados, que ndo participam de um circuito vivo de
comunicacdo, se esgotam na escola e atendem apenas a burocracia
escolar (cumprir tarefa, receber nota).

Estamos convencidos de que a producdo de texto deve ter
funcionalidade, deve realizar efetivos eventos comunicativos.
Acreditamos, por isso, que o processo de producdo de texto e seu
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produto devem acontecer em ambiente cooperativo, passando por
etapas coletivas, seja na preparacdo do texto, seja na analise do
produto.

Se avancamos razoavelmente nestas duas areas (pelo menos no
plano das concepcoes e da pratica de parcela do professorado),
temos de reconhecer que estamos muito atrasados na construgao
de uma pedagogia da variacao lingiiistica. Parece que nao sabemos,
de fato, o que fazer com a variagao lingiiistica na escola. E o que
temos feito é seguramente bastante inadequado. (FARACO, s/d, p.
07-08)

Conforme as breves reflexdes apresentadas aqui, a proposta
que visa investigar a relacdo entre a formacdo docente e a
problematica da variacdo linguistica. A escola tem um papel
consideravelmente relevante quanto ao preconceito linguistico. E no
ambito escolar que se pode trabalhar essa problematica e mostrar a
importancia do reconhecimento dos diversos falares de uma lingua-
cultura.

Para se ter uma ideia dessa problemética em ambito
formativo, em um levantamento realizado em turmas da graduacao
em letras com habilitagdo em lingua portuguesa em varias turmas
na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para apontou que existe
uma consideravel demanda de graduandos em Letras ainda apegada
a tradigao gramatical em virtude da imersao consideravel no ambito
escolar. Dos mais de 50 académicos entrevistados, 75% afirmam
essa tradicdo como aquela atitude metodolégica valida para se
trabalhar na sala de aula de portugués brasileiro. Aponta-se, com
isso, a necessidade de nao apenas uma reflexao e discussao sobre a
problematica da variacdo linguistica. Mas, acima de tudo, a
investigacao e elaboracdo de métodos e procedimentos que coloque
em relevo uma lingua viva, usual, que de fato seja significativa para
o falante-usuério.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme a breve apresentacao, a variagao linguistica deve
ser levada a sério no que tange a formacao de professores de linguas.
Néo apenas no ensino de lingua vernacula; mas, também, no ensino
de linguas estrangeiras. Pois deve-se reconhecer que o fendmeno da
variedade é pertinente em todos os grupos sociais no globo e a
apropriacdo de um novo idioma necessita ser compreendido no que
se pensa das variadas formas e comportamentos apresentados por
seus falantes.

Por fim, as leituras neste ambito apontam para uma
formagao professor-pesquisador, ou seja, aquela que faz da sua sala
de aula um espago de investigagdo e construcao do conhecimento.
Com isso, deixando de lado a produtividade teorica e, passando para
a construcao/desconstrucao de ideias e fatos sociais que realmente
colaboram com a formacao do sujeito do século XXI.
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LIVROS E LIVROS DIDATICOS...
E A LEITURA ONDE FICA?

Marcos dos Reis Batista
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA)

CONSIDERACOES INICIAIS

O presente texto tem o objetivo de apresentar algumas
pontuacdes tratadas por docentes da disciplina lingua portuguesa no
ensino médio em algumas regides do Para sobre a politica e o uso
dos livros didaticos. O presente texto encontra-se dividido em cinco
partes, a saber: livros didaticos no ensino linguistico, metodologia,
discussoes e resultados, entre o real e o virtual (ou o ideal) e a parte
que questiona quanto a leitura.

O trabalho esta dividido em partes que abordam a
problematica do livro didético e da leitura. Por fim, sdo apresentadas
as consideracoes finais da presente investigacao e listadas obras que
colaboram com a nossa pesquisa.

LIVROS DIDATICOS NO ENSINO LINGUISTICO

O livro didatico (LD) esta presente nos estabelecimentos
educacionais desde os anos 1940 quando se deu inicio a abertura das
escolas publicas a um nimero maior de aprendizes no Brasil. Com
o aumento dos estudantes, 0 aumento da carga horéaria de trabalho
dos docentes e a auséncia de uma gama consideravel de livros
disponiveis, os LD passaram a colaborar com a falta de tempo para
os professores planejarem suas aulas. Em meio a essa
contextualizacdo, vemos a formacao dos professores se tornando
um cendério questionador e, também, conturbador com profissionais
dependentes do material didatico.
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Pelo que se sabe correntemente no Brasil temos no ambito
curricular do ensino médio as disciplinas Lingua portuguesa,
Redacdo e Literatura. Ambas ofertadas separadamente e com carga
horédria e docente especificos. Essa estruturagdo observada e
presente nas escolas onde realizamos nossa pesquisa nos chama a
atencao pela consideravel frequéncia e, também, pela reparticao
entre saberes integrados como é o ensino linguistico e literario.

Nosso interesse desde épocas de graduacdo sobre o LD esta
referido ndo apenas na sua presenca ao decorrer do processo de
ensino-aprendizagem; mas, também, ao porqué de sua existéncia e,
evidentemente, da ‘obrigatoriedade’ em seguida como um livro
sagrado. Assim, criou-se no ambito do Instituto de Estudos do Xingu
(IEX) da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(UNIFESSPA) o projeto de pesquisa Andlise, descricao e avaliagdo
didatico-metodolégicas de materiais didaticos para o ensino do
portugués brasileiro. O referido projeto encontra-se no ambito dos
estudos da educagado linguistica (ensino-aprendizagem de linguas)
no amplo campo dos estudos da linguagem. Ele tem como objetivo
investigar aspectos concernentes a problematica da oferta didatico-
metodolégica dos materiais didaticos de portugués brasileiro para a
educacdo basica (ensino fundamental maior e ensino médio). Assim,
consideramos os materiais didaticos como aqueles que estao
continuadamente presentes no processo de ensino-aprendizagem
para o ensino de linguas e, com isso, percebemos consideravelmente
importante a reflexao, a andlise e a avaliacdo desses materiais por se
tratar de um recurso bastante presente nas salas de aula nas escolas
de educacio bésica.

A proposicao do projeto de pesquisa se justifica com o intuito
de colaborar com a reflexdo, com a criticidade e analise/avaliacao de
materiais que virao a colaborar e a influenciar a pratica educativa do
futuro professor de portugués brasileiro. Para isso serdao necessarios
o levantamento dos materiais didaticos para o ensino do portugués
brasileiro - em especial os livros didaticos — que sao utilizados como
possivel suporte didatico na educacdo basica na regiao do Xingu
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paraense; assim como, a catalogacao, consulta, descri¢do, pesquisa
de parametros avaliativos dos materiais com base nas referéncias de
base, definicdo de parametros para analise e avaliagdo dos mesmos
e a preponderante proposta de intervenc¢do e orientagdo para uma
pratica docente que leve em conta a realidade e as necessidades do
universo escolar e, também, da formagao de futuros professores de
portugués brasileiro.

Para a construgao de um quadro teérico satisfatério, torna-se
necessario a consulta, catalogacdo e estudos com base em
investigacdes que tratem da problematica acerca dos materiais
didaticos para o ensino de linguas, neste caso, para o ensino e a
aprendizagem de portugués brasileiro como lingua primeira. Desse
modo faz-se uso dos trabalhos de Byram, Fleming (2001), Coracini
(1999), Moura (2005), Mendes (2004) e Oliveras (2000).

Os materiais didaticos, portanto, definido por Sala (2004, p.
2 citado por LIMA, 2012, p. 148) sdo “como qualquer coisa
empregada por professores e alunos para facilitar a aprendizagem
ou qualquer coisa que ajude a ensinar aprendizes de lingua e ainda
qualquer coisa que possa ser usada para facilitar a aprendizagem de
uma lingua”. Porém, essa é uma conceitualizacdo um tanto
generalista e, também, pluralista, pois nao é somente um tipo de
material. Mas, “[...] podemos dizer que o conceito material didatico
inclui, além de livros, apostilas, documentarios, copias de outros
documentos, a internet e outras atividades que, na literatura atual,
ainda sao denominados recursos didaticos” (LIMA, 2012, p. 149).
Passa-se no proximo item da pesquisa propriamente destacando que
se trata de uma investigagao ainda em andamento.

METODOLOGIA

A metodologia empregada faz uso de entrevistas com
académicos do curso de Letras de universidades publicas no Estado
do Paréa e com professores do ensino médio nas cidades de Conceicao
do Araguaia, Sao Félix do Xingu e Belém do Para fazendo uso dos
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trabalhos de Angrosino (2009) e Bender (2014), além dos estudos
de Villaga (2013) e Santos e Simdes (2009). Trata-se uma
investigacdo etnografico pois se fez presente no ambito onde os
processos formativos acontecem. Quando se fala em pesquisa
etnografico é importante destacar que o fendmeno investigado
ocorre diante dos olhos dos pesquisadores, mas que em algum
momento ou em grande parte do processo de investigagao influencia
os atores da investigacdo — em nosso caso académicos do curso de
Letras e professores do ensino médio - podendo suscitar resposta
nao tdo naturais. Sendo assim, é importante uma integracao por
parte dos pesquisadores quanto ao ambito onde se realiza a pesquisa
diminuindo a possibilidade de dados nado tao reais ao que seja deseja
investigar.

Em primeiro momento entramos em contato com as escolas
nas trés cidades escolhidas para a investigacao, a saber: Conceicao
do Araguaia, Sao Félix do Xingu e Belém do Para. Posteriormente,
passamos por uma reuniao com a coordenagao pedagogica - quando
esse setor funciona na instituigdo em questdo - apresentando o
projeto e, logo ap6s dessa etapa passamos a conversar com 0s
docentes da disciplina lingua portuguesa e redagao no ensino médio.
Apoés algumas entrevistas - algumas gravadas e outras realizadas
com anotagdes — passamos a acompanhar estudantes de graduagao
em seus estagios supervisionados para que juntos possamos
vivenciar o descobrimento ou adentramento de uma sala de aula em
uma escola publica de ensino médio. Assim, buscamos ouvir as
vozes tanto de quem ja se encontra em sala de aula fazendo uso de
materiais didaticos, descobrindo as diferentes visdes dos docentes
da disciplina em questdo, quanto acompanhando alunos a
perceberem o universo do processo de ensinagem
(ensino+aprendizagem) da lingua portuguesa brasileira.

Ap0s o periodo de entrevistas com docentes da disciplina
lingua portuguesa e dos académicos de Letras passamos a andlise
das vozes dos atores da pesquisa acerca do material didético,
principalmente do livro didatico de portugués brasileiro utilizado no
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ensino médio. As conversas e discussoes giraram em torno da
problematica do material em relacdo ao seu suporte e a varias
questdes como: 1) O formato do livro didatico ajuda no processo de
ensinagem do portugués brasileiro? 2) Formatos como tablets e
computadores motivam a utilizagdo do material em sala de aula? 3)
A relagao livro impresso e livro digital é abordado em sala de aula?

Passamos a discutir essas questdes no proximo topico do
presente texto.

DISCUSSOES E RESULTADOS

A visdo de mundo no dmbito educacional entre os sujeitos
da pesquisa [estudantes de Letras e professores de ensino do
portugués brasileiro do ensino médio] difere consubstancialmente.
Os primeiros se apoderam de informagdes tedricas para tratar de
questoes - ainda que formativas - muitas vezes descartando
aspectos socioculturais como as condigdes de acesso a bens culturais,
a bagagem familiar - que muitas vezes apresenta consideravel
influéncia no comportamento e produtividade do aprendente - e,
um certo desconhecimento de orientacOes curriculares nacionais,
mesmo sendo académicos do 7° e 8° periodo do curso em questao.
Ja entre os professores, suas atividades os ajudam a entender
determinados aspectos oriundos da relagao entre o alunado e o uso
do livro didatico em sala de aula. Poucos sdo os estudantes que
questionam o livro didético e. para a maioria se trata de um material
de descoberta, de um mundo totalmente diferente do seu; com isso,
chega-se a julgd-lo como um “mundo ideal”. Sendo assim, essa
grande maioria ndo se preocupa se o material aborda ou ndo a
linguagem ou o comportamento linguistico/linguageiro local, sem
nenhum comprometimento ou espago para uma discussdo ou
investigacao acerca do que se faz, se fala ou se pensa na comunidade
onde a escola esté inserida. Essa situacdo é observada por poucos
estudantes que se queixam da necessidade de se ver no livro e a
partir desta constatagdo percebe-se a importancia de um trabalho
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com os professores para se verem em algum lugar no processo de
ensinagem da lingua portuguesa brasileira.

Ao observar/analisar as entrevistas com académicos de
Letras e professores da disciplina lingua portuguesa, notou-se que:

Os estagiarios [académicos de Letras] afirmaram com base
em suas observacdes e convivéncia nas escolas visitadas certa
desconexao diante do que se aborda no ambito académico do que se
encontra na sala de aula quando o assunto é o material didatico.
Alguns relataram que o tratamento aos materiais didaticos - sejam
reais ou virtuais - era com uma abordagem, consideravelmente,
incipiente e que perceberam tamanha influéncia dos textos escritos
nos livros que em raros momentos traziam tarefas ou atividades
cujo estudantes pudessem se ver como agentes da lingua portuguesa
brasileira.

Entre os docentes, todos perceberam a necessidade de um
tratamento melhor quando se aborda questdes locais, pois
consideram que:

O livro didatico de portugués parecer ser projetado para
escolas que possuem periodo integral pois trata-se de um material
extenso com atividades que requer uma consideravel carga horaria;
aspecto esse que as escolas publicas das regides em questdo nao
conseguem oferecer aos seus alunos;

Quando o assunto é regiao norte ou Amazodnia os livros se
reduzem ao tratar a regidao apenas como floresta ou algumas
curiosidades  geograficas, quase nenhuma histérica ou
linguistico/linguageira;

Alguns professores para sanar a auséncia de tratamento
quanto a questdes regionais de fala, escrita, de histéria ou acerca da
identidade local buscam por meio de textos de blogs, jornais e/ou
revistas locais atividades para sala de aula;

Um dos grandes impedimentos as atividades e tarefas que
abordem questoes regionais, além da insuficiente carga horaria da
disciplina, sdo as orienta¢des do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) que, para muitos professores, apresenta uma visao “global”
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do Brasil sem deixar espago a um tratamento que vise as
peculiaridades de cada regidao. Desse modo, julga-se uma forte
influéncia de quem produz as provas do referido exame que em
grande parte sao trabalhados no sul/sudeste brasileiro;

Com base no paragrafo acima percebe-se que a legislacao
educacional brasileira ¢ totalmente ignorada, pois ha uma
preocupacao muito maior com as orientagoes do ENEM que dita o
que ensinar, pois se trata de um exame que se tornou a porta de
entrada do estudante a uma universidade, sendo que grande parte
das institui¢des de ensino superior usam em suas selegoes o exame;
desse modo, ignora-se as orientagdes curriculares nacionais para o
ensino médio e os parametros curriculares nacionais. Sem contar no
desconhecimento das bases tedricas do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) que na maioria das vezes é visto apenas por seu
guia de escolha dos livros. Tal fato é consideravelmente polémico,
pois alguns docentes relataram que a escolha do livro didatico ainda
é passivel de falhas pois algumas escolas escolheram determinado
manual e foi distribuido outro, totalmente diverso daquele primeiro.

ENTRE O REAL E O VIRTUAL (OU O IDEAL)

Com base no exposto acima percebe-se visdes diversas entre
os sujeitos ora pesquisados. De um lado académicos que descobrem
realidades diferentes daquelas tratadas em sala de aula na
Universidade e com suas experiéncias no periodo de estagio
supervisionado repensam, constroem e/ou desconstroem mitos
acerca do processo de ensinagem da lingua portuguesa brasileira. E,
notam, também, o quanto ainda é incipiente a abordagem da
problemética do uso, reflexdo, andlise, avaliagdo e producao de
materiais didaticos para o ensino de primeira lingua, principalmente
quando se trata de livros didaticos de lingua portuguesa destinados
as escolas publicas. Os académicos notaram também a necessidade
de um debate acerca das orientacoes de diversos documentos oficiais
para a educacdo brasileira como os Parametros Curriculares
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Nacionais, as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, O Plano Nacional do Livro Didatico e as orientacdes para o
Exame Nacional do Ensino Médio.

Para os docentes além da pouca carga horéria destinada a
disciplina lingua portuguesa, a extensdao dos livros didaticos -
segundo eles - é desenhada para escolas que possuem periodo
integral - geralmente de oito horas - e que abordam temas fora do
interesse do aluno ou que nao fazem parte da realidade escolar.
Além disso, os professores se sentem presos aos modelos das provas
do Exame Nacional do Ensino Médio fazendo com que tenham
dificuldade no planejamento de atividades extras que possam
colocar em relevo a realidade local. Recorre-se, assim, as atividades
culturais como Feira da Cultura, semana da poesia ou concursos de
redacdo para que o alunado se sinta motivado na elaboracdo de uma
producéo textual escrita e/ou oral que destaque o pensamento local.

Quase nenhuma reflexdao ou observacdao acerca de novos
formatos de livros didaticos foi tratado nesta investigagao. Os
manuais de portugués brasileiro no ensino médio nas escolas
pesquisadas ndo possuem nenhum material completar ou formato
virtual como cd-rom ou pagina na internet de suporte formativo,
apenas sites informativos acerca do material. Caso esses materiais
possuissem em seus kits esse tipo de recurso nenhuma das escolas
investigadas poderiam oferecer atividades virtuais; pois, todas ndo
possuiam laboratério de informatica em funcionamento. Alguns
docentes se ressentem da auséncia desse recurso na escola pois seria
- segundo eles - uma forma significativa de ajudar alunos carentes
a descobrir novas formas de linguagem e de construcdo de
desenvolvimento.

Entre ambos atores da pesquisa [académicos e docentes]
todos foram categdricos ao afirmar que as lacunas percebidas ao
serem questionados acerca do material didatico em sala da aula, ou
seja, do livro didatico, nao sdo de total responsabilidade dos seus
produtores. Mas, que se trata de uma ampla rede de
questionamentos existentes no processo de producdo do material,
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nas politicas puablicas e na formagao docente [académica e
continuada].

O livro didatico para a ensinagem do portugués brasileiro no
ensino médio é pensando, elaborado, testado, produzido e editado
em um ambito de espago, tempo e cultura que muitas vezes nao
acompanha as mudancas sociais, o pensamento da sociedade e
outras questoes de cunho sdcio-ideoldgico. Todo esse processo - do
pensado ao editado - se concentra em apenas uma dada regiao
brasileira cuja a preocupacdo com uma investigacdo mais apurada
de uma nagao continental como o Brasil - pelo que se percebe nas
analises dos livros e nas falas dos entrevistados - nao tem feito parte
da pauta dos seus editores.

Pode-se considerar que o livro ideal - como apontado no
titulo desse texto - é utdpico, pois ndo cabe em um material que na
grande maioria das vezes é impresso todo o saber que se pode
trabalhar na disciplina de lingua portuguesa. O processo de
ensinagem é amplamente mais complexo e é nesse ambito em que o
livro faz parte, nao podendo ser um ditador de atividades e de
tarefas; mas, sim, um suporte que em grande parte auxilia o docente
a ter uma visao geral do plano da disciplina. Principalmente aqueles
que se encontram em inicio de carreira, periodo em que as davidas
didaticas, o receio a construcdo de atividades e tarefas mais ousadas
e ao reconhecimento do terreno escolar causar no recém-formado
algumas dtvidas operativas.

Quanto aos livros virtuais - geralmente apresentados em
tablets - ainda nao fazem parte da realidade das escolas
pesquisadas. Fazem parte da realidade de alguns alunos que fazem
uso particular. Mas, em sala de aula, esse tipo de suporte nao se
aplica, muito menos a utilizacdo de paginas de internet referentes
ao manual didatico adotado pois como ja exposto acima nenhuma
escola investigada possuia laboratério de informética para
atividades in loco. Cabe-se assim, apenas, ao uso do livro impresso
que possui suas limitacdes e que é ainda apresentado em um
formato nem sempre adequado as necessidades da realidade escolar.
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Em meio a essa ampla discussdo cabe aqueles que tratam da
formacao de professores de portugués do Brasil refletir, discutir,
analisar, avaliar e colocar em relevo a necessaria importancia da
problematica do livro didatico de portugués brasileiro no ensino
buscando uma postura mais critica diante das lacunas observadas
nas escolas pesquisadas e, com isso, buscar ter vez e voz diante de
politicas publicas cada vez menos publicas.

NOVAMENTE, A LEITURA?"

Ao considerarmos a leitura como fator primordial do
desenvolvimento do aluno nas suas mais variadas etapas, torna-se
necessario observar diversos aspectos. No ano de 2003 no Brasil foi
publicado um relatério baseado na alfabetizagdo infantil no pais.
Para os autores desse documento, “Aprender a ler consiste
essencialmente em adquirir as competéncias para decodificar [...] o
reconhecimento de palavras é necessario para a compreensao da
leitura. Ele deve ser o foco de programas de alfabetizacdo (BRASIL,
2007, p. 22)”. E ainda afirma que “o objetivo da leitura é permitir ao
leitor compreender, interpretar, modificar, debater-se com o texto”
(idem, p. 27). O documento ainda afirma:

Nos tltimos 30 anos, as pesquisas sobre leitura e aprendizagem da
leitura adquiriram um status cientifico incontestavel. O uso de
metodologia experimental, primeiro em laboratérios, depois em
trabalhos de campo, fortaleceu a qualidade dos dados e analises. A
maioria das pesquisas se baseia no teste de hipéteses envolvendo
o uso de grupos experimentais e de controle, que sao escolhidos de
forma a isolar de outras influéncias a variavel que se quer estudar.
Todos esses estudos adotam procedimentos cientificos bem
estabelecidos e reconhecidos pela comunidade cientifica
internacional” (idem, p. 22).

Nesse ambito é necessario considerar dois conceitos

1 Esta tematica é tratada de modo igual em outro texto de nossa autoria neste volume.
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fundamentais quando se pensa em leitura: a alfabetizacdo e o
letramento. Desse modo, fazemos uso do trabalho de Soares (2003)
que apresenta a distingao entre esses construtos tedricos. Assim, a
alfabetizacdo pode ser entendida como a acado de ensinar/aprender
aler e a escrever. E, o letramento, pode ser entendido como o estado
ou a condicdo de quem nao apenas ler e escreve; mas, cultiva
praticas sociais de linguagem que envolvem o ambito escrito. Com
isso, percebe-se dois processos que se complementam, levando em
consideragao, também, a necessidade de um tratamento adequado
no espaco escolar. E vélido ressaltar que existe uma variedade de
tipos e niveis de letramento, esses variam quanto ao contexto social
e cultural do individuo.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa ainda se encontra ainda em andamento e indica
a consideravel necessidade de uma formagao continuada docente
quanto ao tratamento do uso adequado do livro didatico em sala de
aula. As primeiras entrevistas com docentes apontam que a grande
maioria afirma que o referido material didatico é um assistente no
processo de ensino-aprendizagem e, alguns fatores estruturais
devem ser levados em consideracdo quanto ao uso do material.
Assim, o excesso de turmas (carga horaria) e os poucos recursos no
ambito escolar influenciam no desenvolvimento de atividades
significativas/alternativas em sala de aula. Com isso, o tratamento
quanto a um uso mais adequado do livro no processo de ensinagem,
assim como da formacdo do (futuro) professor de portugués
brasileiro precisa ser pensado/planejado também de modo critico e
continuo buscando colaborar com uma educacdo linguistica de
qualidade.

Por fim, é de se considerar a necessidade de ag¢des tanto por
parte das instituicdes, quanto por parte dos docentes acerca da
apropriacdo da leitura como pratica fundamental para o
desenvolvimento significativo do leitor. No ambito desta
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investigacdo é evidente o interesse por parte de (futuros)
professores na potencialidade da leitura ndo apenas como pratica
formadora, mas, também, como espaco de criticidade e criatividade.
Entende-se que investigacdes como esta devem ser melhor
desenvolvidas com o intuito de fortalecer a necessidade em colocar
a leitura como um dos processos centrais na formagao do sujeito
contemporaneo.
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UMA ABORDAGEM SOBRE O CONHECIMENTO E O
PAPEL DA ESCRITA DE PROFESSORES EM
FORMACAO NA LICENCIATURA DE LETRAS

Miriam Cemira Pereira do Nascimento

Thomas Massao Fairchild (Orientador)
Universidade Federal do Para (UFPA)

INTRODUCAO

Intuitivamente, podemos dizer que o conhecimento é o
modo como percebemos e reconhecemos o mundo ao nosso redor,
por meio das experiéncias que vivenciamos em nosso cotidiano. £
através do conhecimento que se da o processo de ensino e
aprendizagem nas variadas esferas educacionais. Mas o
conhecimento ndo é neutro, uma mesma experiéncia pode ser
conhecida de formas diferentes, assim os conhecimentos de uma
classe social podem nao ser reconhecidos por outra. As institui¢des
de ensino superior sdo os locais onde o conhecimento tedrico deveria
ser visto com mais aprofundamento, inclusive nas suas
contradigdes, no entanto, percebemos que este conhecimento nado
esta sendo incorporado adequadamente na producdo escrita dos
académicos, em especial, dos futuros professores.

Consideramos que a escrita dos alunos de licenciatura é algo
a ser entendido enquanto um instrumento de analise das praticas de
ensino e aprendizagem para o proprio licenciado em Lingua
Portuguesa. Por meio da producdo de trabalhos escritos por
académicos, (principalmente relatérios) podemos verificar, no
entanto, a falta de conhecimento tedrico em sua escrita. Em vista
disso, em nossa pesquisa nos proporemos a analisar o conceito de
conhecimento e sua relagdo com o papel do professor, na medida,
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que o conhecimento é o ponto norteador que levara o professor na
realizacao de sua pratica educacional.

Neste trabalho buscaremos compreender como o
conhecimento esta sendo discutido em Apple (1989) e sua relagao
com a esfera da economia e com a experiéncia vivida pelos sujeitos.

O autor parte de perspectiva marxistas, ao relacionar o
sistema educacional com as divisdes de classe, questdes de géneros
e de ragas. Também se preocupa com o problema de como o
conhecimento é produzido e percebido pelos sujeitos. Assim por
meio das discussdes do autor buscaremos construir um conceito de
conhecimento embasado em uma teoria da linguagem e conectado
aos problemas especificos da formacao do professor.

A ESCRITA DE RELATORIOS DE ALUNOS EM FORMACAO
COMO PRODUCAO DE CONHECIMENTO

A escrita de relatorios, para os alunos em formagao, € algo
bastante instigante e desafiador, pois ao longo do curso de
licenciatura, principalmente em lingua portuguesa, os alunos sao
acostumados a estudar vérias disciplinas, porém muitas das vezes
isoladamente, sem fazer conexdes entre elas. Suas producoes sao
direcionadas por meio de textos teoricos, e frequentemente, sdao
resumos ou parafrases sem analises substanciais de dados novos.

K a partir dessa falta de analise e autonomia dos alunos que
comecam os desafios em se relatar as experiéncias tomadas no
periodo de estagio e na construgdo de um texto que apresente 0s
conhecimentos adquiridos durante a graduacdo. Muitos fatores
podem ser determinantes dessas dificuldades; por exemplo, a falta
de se exercitar a escrita de autoria prdpria durante toda a vida
escolar, ou mesmo as ideologias presentes em meio ao curriculo
oculto das instituicoes educacionais que incorporam em si a
compartimentacdo dos saberes. Em vista desta problematica
buscaremos, ao longo deste artigo explicar que o papel da escola é
muito relevante para o entendimento de como o conhecimento
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técnico é transmitido aos alunos e como ele é recebido por esses
estudantes, como esse conhecimento é usado na manutencdo da
economia e como ele reflete na vida de cada sujeito da sociedade.
Assim, delinearemos o papel das ideologias que estdo inseridas no
discurso das instituicoes de ensino que formam os alunos que estao
inseridos nos cursos de licenciaturas (e nos demais cursos) e sua
contribuigdo para o desenvolvimento educacional dos alunos.

O PAPEL DA ESCOLA COMO PRODUTORA DE
CONHECIMENTO TECNICO NA MANUTENCAO DAS
RELACOES ECONOMICAS

No decorrer de nossa vida acumulamos saberes e
experiéncias de varios campos, ao interagirmos socialmente somos
tomados por uma enxurrada de conhecimentos que advém do grupo
familiar, da comunidade, das instituicoes religiosas e principalmente
da escola. £ na escola que temos o primeiro contato com a ciéncia,
ou seja, com os estudos embasados em teorias cientificas. A escola é
uma das principais fontes desse tipo de conhecimento, e
consequentemente é uma instituicdo que promove uma grande
disseminacao ideoldgica, seja por meio do seu curriculo explicito,
que sdo todas as atividades ou agdes pedagdgicas impostas pelo
sistema educacional, seja por meio do curriculo oculto. Este Gltimo,
para Apple, consiste em tudo aquilo que nao esta programado no
curriculo explicito escolar, abrangendo influéncias que afetam a
aprendizagem dos alunos, tais como ideologias hegemonicas que sao
impostas ao longo do processo de ensino e aprendizagem através de
varias praticas, atitudes, gestos e comportamentos que vigoram no
meio social, cultural e escolar.

A partir de concepgoes ideoldgicas dentro dos curriculos,
seja o explicito, seja oculto, a escola contribui para a construgao do
sujeito, tanto do ponto de vista cultural, quanto do politico e do
econdmico. Assim ela prepara os estudantes para lidar com as
variadas necessidades sociais segundo as demandas do mercado de
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trabalho. Os seus alunos, de certa maneira, sao habilitados para se
inserir numa sociedade baseada no mérito individual, ou seja,
qualquer resultado positivo ou negativo que o aluno venha a receber
¢ interpretado e legitimado como sendo resultado de seu
desempenho individual, pois é alegado pelo sistema educacional que
todos os alunos teriam as mesmas oportunidades de mobilidade.
Esse processo meritocratico legitima as diferencas de classe
necessarias para o funcionamento da sociedade capitalista e,
principalmente, contribui para a difusdo do que Apple (1989, p. 56)
chama de “desajustamento” e das desigualdades.

Desajustamento

Para Apple, o “desajustamento” é a falta de adaptacdo dos
alunos entre a vida escolar ou a sala de aula e sua vida cotidiana.
Apple afirma que um dos papeis sociais da escola é a amplificacao
do desajustamento, que estda ligado a complexa funcdo
desempenhada na reproducao econdémica e cultural das relagdes de
classe. Podemos conceber, segundo esse autor, a ideia de que a
escola, dentro de seu curriculo, abrange diversas concepg¢des
ideoldgicas que contribuem para a afirmacao de uma sociedade
dividida, pois prepara cada individuo para seguir sua determinada
funcao de trabalho dentro do corpo social, a partir de sua condicdo
social. Assim a escola pode ser vista também como grande
contribuinte de uma sociedade injusta.

As institui¢des educacionais, ao longo dos anos, vém
legitimando uma cultura voltada para os ideais dos grupos mais
poderosos da sociedade e assim o conhecimento transmitido para
todos individuos é desenhado entorno das concepgdes dessas classes
dominantes, como podemos ver em Apple quando diz:

“As escolas ajudam a legitimar o conhecimento novo e as novas
classes e os novos estratos sociais; e é, com frequéncia, na luta
entre as culturas mais antigas e os novos grupos e classes
emergentes por um lugar no curriculo escolar que podemos ver os
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conflitos de classe e de género e as contradigdes econdmicas agindo
por intermédio das atividades cotidianas de rotina das pessoas. ”

Esta afirmagao de Apple se refere ao papel que ao longo dos
anos a escola vem desempenhando na contribuigao da organizagao
politica, cultural e econdmica, assim organizando o sistema social de
acordo com as necessidades desses grupos dominantes. A escola, no
entanto, nao impede que os individuos pertencentes as classes
menos favorecidas busquem seu espaco na sociedade através de
uma certa resisténcia na execu¢ao das atividades propostas pela
escola.

Assim, podemos entender que a escola é uma instituicao
com finalidade distribuigdo e producao conhecimentos. Fla reforca
o conhecimento técnico e também distribue normas e disposi¢des
que reforcam economicamente a subdivisdo das posi¢des sociais, ou
de classe. Fla é também responsavel pela producao de
conhecimento, na medida em que ajuda a formar agentes aptos a
lidar fora dela, principalmente dentro do setor economico da
sociedade e ainda contribuem na formacao cultural direta e indireta
exigidas por esse setor economico.

O conhecimento técnico

O conhecimento técnico, em Apple, estd relacionado a
profissionalizagdo do sujeito que ao longo de sua escolarizagao,
adquire o conhecimento que é distribuido para a maioria da
populagdo.

Segundo Apple, as escolas exercem um papel fundamental
na acumulacdo do capital cultural. Para ele, o conhecimento esta
relacionado com a economia, visto que, em uma economia
capitalista avancada ou mesmo em desenvolvimento, o
conhecimento técnico é um meio de manter o bom funcionamento
do sistema econdmico. Temos como exemplo disso, no contexto do
Brasil, a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a qual é
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assegurada na Lei 9. 394, 1996 Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), no artigo 36-A. Esse artigo preconiza que, nessa
modalidade de educacao, sera atendida a formacdo de modo geral
do educando, e também prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas, como, por exemplo, técnico em informatica, em mineracao,
em seguran¢a no trabalho, e outros. Este conhecimento técnico
tende a beneficiar os interesses empresariais, uma vez que esses
alunos sairao da escola aptos a adentrar no mercado de trabalho na
posicao de trabalhadores assalariados (ou seja, sem constituir
grande ameaca a detencdo do capital).

Um exemplo de conhecimento técnico relacionado ao campo
do ensino superior seria a pesquisa sobre o uso do camapu, fruta
tipica de diversas regioes do brasil, com finalidade de produzir novos
neurdnios no hipocampo para tratamento da doenga Alzheimer,
realizada por um grupo de pesquisa da Universidade Federal do
Para. De acordo com o jornal, o camapu ou Physalys angulata, é uma
espécie de herbacea da Amazonia, o fruto amarelo é revestido por
uma casca fina de facil retira, além de possuir propriedades
curativas ele é usado na decoracao de doces finos (culinaria). Os
pesquisadores esperam que o segundo passo da pesquisa seja a saida
da pesquisa da area académica para a induastria, onde sera
patenteada e comercializada na inddstria farmacéutica. Desse modo,
0 que era conhecimento popular, tradicional, torna-se conhecimento
técnico e cientifico.

Sobre o conhecimento técnico, temos que ter em vista que o
seu uso, o controle e acumulagdo na forma de capital cultural
representa uma grande vantagem para a industria, pois esta se
beneficia exclusivamente da técnica e da ciéncia, sendo que ambas
sao desenvolvidas nas escolas e principalmente nas universidades.
Estas institui¢des saio mantidas, em sua maioria, pelo o Estado e sao
responsaveis pelo desenvolvimento cientifico e técnico, haja vista
que sdo principalmente nas universidades e nas escolas técnicas
superiores que o conhecimento é produzido e seu controle é
realizado através do monopdlio das patentes que contribuem para a
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expansao do mercado. O exemplo acima, sobre o uso da fruta
tipicamente amazonica estudada com incentivo financeiro do
governo federal, Apple ilustra esse percurso:

“0 uso das universidades para gerar e preservar conhecimento
técnico baseado na pesquisa bésica aplicada foi bastante eficaz. O
custo e o risco tanto da producdo de pessoal treinado para
trabalhar na inddstria quando da producdo da pesquisa
fundamental da qual grande parte da pesquisa industrial depende
recaem, em grande parte, sobre a populagao em geral.”

Nos certificamos, entdo, de que os profissionais das
instituicoes superiores trabalham como “méao-de-obra” produtora
na geragao e preservacao de conhecimento técnico de caréter
privado, pertencente a empresas que detém patentes e que lucram
com o resultado das pesquisas. Ao mesmo tempo, os agentes que sao
empregados nas industrias advém do proéprio investimento da
sociedade que mantém essas instituicdes formadoras de pessoas
capazes de desenvolver o trabalho mental e o proprio trabalho
manual exigidos pela industria, produtoras de conhecimentos que
serdo aplicados na execugao do processo economico capitalista.

Podemos pensar, de forma mais especifica, como os
conhecimentos que estdao sendo selecionados para a formagao do
professor de portugués entram nessa dinamica. Assim, podemos ver
como a escola age no processo da divisao de trabalho, tendo como
base o seu curriculo e principalmente as ideologias que o compdem;
é neste processo que distingue quem ficara com o trabalho mental.

O papel do Estado

Outra questdao de que temos que tomar conhecimento é
quanto ao papel que o Estado representa para a maximizacao da
funcao produtiva. O Estado, tendo a escola como um dos principais
meios de interferéncia em relagao ao capital, subsidia a maior parte
dos custos do capital privado através de investimentos e créditos, ou
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seja, mesmo que esses investimentos sejam para aumentar a
rentabilidade industrial, e que em funcdo disso surjam mais
oportunidades de servico e emprego, quem paga a maioria desses
investimentos € a sociedade. Um exemplo disso pode ser encontrado
nos projetos de profissionalizacdo de jovens e adultos vinculados ao
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAIL. O SENAI é
instituicao privada mantida pela industria, criada em 22 de janeiro
de 1942, pelo Decreto-Lei 4.048, assinada pelo presidente Getulio
Vargas, com a missao de formar profissionais para trabalhar nas
industrias nacionais; ele tem parceria com Ministério da Educagao e
Trabalho. Hoje sua fung¢ao continua sendo preparar jovens por meio
de cursos profissionalizantes com intuito de inseri-los no mercado
de trabalho. Em suma, a indtstria amplia seu conhecimento técnico
administrativo, mas quem assume a responsabilidade somos nos,
através do préprio Estado.

Outro papel do estado em relacio a dinamizagdo e
acumulacdo de capital corresponde sua intervengao enquanto a
forma de escolarizacdo, tendo como objetivo maximizar a
distribuicao de conhecimento que favorece uma sociedade desigual.
Ao mesmo tempo a escola busca legitimar seu papel enquanto
produtora de conhecimentos, assim contribuindo tanto para manter
as necessidades do capital como para desenvolver a mobilidade
financeira da nova burguesia. Vemos em Apple essa afirmagao
referente ao papel do Estado:

“Eles (o Estado) incluem a énfase na educagdo baseada na
“competéncia”, instrucao sistémica, educacdo profissionalizante,
futurismo (com frequéncia, um eufemismo para planejamento de
mao-de-obra), financiamento continuado e prioritario para o
desenvolvimento de curriculos de matematica e ciéncia,
programas nacionais de testes, faculdades e institutos técnicos
comunitarios (mais curtos ou menor prestigio)”

Essa afirmacdo de Apple traduz a dinamica que o estado
utiliza na perpetuagao desse sistema econdmico em que vivemos e
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que se reflete na estrutura do ensino repassado nas escolas e
universidades, que por sua vez vem a contribuir na constru¢ao de
uma sociedade desigual. Por exemplo, atualmente, no Brasil
podemos destacar elementos que correspondem ao conhecimento
evasivo repassado para os alunos e a ideia de que seu éxito depende
de sua competéncia: implantacdo de cursos técnicos inseridos
juntamente ao Ensino Médio; um maior financiamento por parte do
Estado voltado para pesquisa nas areas de matematica e ciéncias e
sua maior énfase dentro do curriculo escolar, de acordo onde
podemos constatar na Medida Provisoria (MP), n°® 746 de 2016; a
aplicacdo dos programas nacionais de testes para o Ensino Médio
(Enem), o crescimento do desemprego e da inflacdo; o tempo de
aposentadoria tende a aumentar, fazendo que o trabalhador delegue
mais tempo as atividades voltadas para a produtividade da
economia, etc. Assim, constatamos como o Estado, através da escola,
produz certos tipos de conhecimentos que contribuem na
manutencao do capital cultural e econdmico.

Resisténcias

Segundo Apple, é por meio do “curriculo oculto” que boa
parte as normas e disposicoes exigidas pela economia sao
encaminhadas aos alunos, porém temos que ter no¢do que essas
ideologias que permeiam o curriculo ndo sao aceitas integralmente
por parte dos alunos e mesmo da propria sociedade. Essa imposicao
de controle por parte do estado/escola e economia podem nao ser
tdo exitosas quanto parecem, pois além do conhecimento técnico
repassado aos alunos é necessario levar em consideracdo a
experiéncia vivida por sujeitos. Desta forma, Apple leva em conta
que a escola, por meio do seu curriculo, ndo é apenas um

instrumento de reproducdo, como podemos ver em Apple,
“As teorias de correspondéncia tendem a nos “levar” a ver a escola
apenas em termos reprodutivos. Sua légica vé a instituicdo
atuando apenas para reproduzir a ordem social. Tanto a forma
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quanto o contetido do corpus formal de conhecimento escolar e o
curriculo oculto ajudam a criar as condicdes para a reprodugio
cultural e econdmica das relagdes de classe em nossa sociedade.”

O autor, ao atentar para a discussao sobre essas teorias de
correspondéncias esclarece que se consideramos essas ideias em sua
plenitude deixaremos de reconhecer a complexidade que ha na
relacao entre a escola e as forcas socioecondmicas, e deixaremos de
lado também as contradi¢des existentes na interagao social. Se
reconhecermos essas teorias como legitimas estaremos também
contribuindo para a reprodugao ideolégica do capitalismo, que
defendem a manutencao das desigualdades sociais.

Com isso Apple esta dizendo que existem duas formas de
cultura. Uma delas é a repassada aos alunos dentro do ambiente
escolar, na qual se incluem a aplicacao dos curriculos como fonte
norteadora para vida profissional dos alunos, e que pode ser
considerada cultura como mercadoria. Essa cultura encara toda
producdo de conhecimento como algo que pode e deve ser
comercializado no mercado. De outro lado, existe a cultura como
experiéncia vivida, que é todo o conhecimento adquirido no decorrer
das experiéncias cotidianas.

No nivel da cultura como experiéncia vivida é que podem se
estabelecer as resisténcias dos trabalhadores ou dos estudantes a
imposicao de ideologias advindas do sistema capitalista em que
vivemos. Um exemplo disso, dado por Apple, é no proprio local de
trabalho, onde nao sdo aplicadas todas as “normas de obediéncia”
que os sujeitos receberam através do curriculo oculto na escola.

Considerando a realidade brasileira, presente nos dias
atuais, um exemplo de resisténcia no plano cultural pode ser o
movimento de ocupacdo das escolas de ensino/educacao basica e nas
universidades com intuito de reivindicar os novos direcionamentos
politicos, economicos e educacionais da sociedade brasileira,
caracterizando assim uma forma de resisténcia ao sistema. Podemos
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ver também formas de resisténcia na cultura vivida por alunos e
professores dentro do préprio cotidiano das relagdes de ensino.

CONSIDERA(;OES FINAIS

Neste estudo de cunho bibliografico, buscamos trazer a luz
alguns apontamentos a respeito de como o conhecimento esta sendo
desenvolvido nas instituicoes de ensino e como ele é recebido pelos
alunos.

Usamos para o inicio da pesquisa um autor marxista que faz
associagoes da educacdo com a economia, a politica e as ideologias
das esferas dominantes para refletirmos acerca de como as questoes
econdmicas, politicas e ideolégicas interferem na base educacional.
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INTRODUCAO

A figuracdo literaria da Amazonia nos tltimos anos do século
XIX apresentou, através das obras de contos dos autores José
Verissimo' (1857-1916) e Inglés de Sousa® (1853-1918), singular
representacdo. As obras destes autores estabeleceram, de certo
modo, um paradigma para outras narrativas sobre o universo
amazonico.

Este artigo é fruto da pesquisa A Amazonia na contistica de
José Verissimo e Inglés de Sousa, vinculada ao grupo de pesquisa A
Amazonia em narrativas dentro e fora do canone: tradicao e ruptura.
Temos aqui o objetivo de analisar como as personagens femininas
sdo retratadas nos contos A sorte de Vicentina, presente na obra
Cenas da vida amazénica, de José Verissimo e em Amor de Maria,
conto pertencente a obra Contos amazoénicos, de Inglés de Sousa.

Para discutir a produgdo dos autores, evidenciando a
questao social que os contos carregam, bem como a relagdo com a
figuracdo das personagens femininas nas narrativas em destaque,
serao abordados neste artigo os trabalhos de Féabio Lucas (1987),
Marli Furtado (2015), Amarilis Tupiasstt (2016), Antonio Dimas
(2011), Vicente Salles (1990) e Israel Aratijo (2013).

1 Cenas da vida amazonica (1886).

2 Contos amazonicos (1893).
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JOSE VERISSIMO E INGLES DE SOUSA: ESCRITORES DA
AMAZONIA

Obidos, municipio do interior do estado do Para é a cidade
natal de dois grandes nomes de nossas letras, do intelectual José
Verissimo, conhecido tanto por seus estudos e ensaios nas areas das
ciéncias sociais e educagdo quanto por sua critica literaria de
abrangéncia internacional, e do ficcionista Inglés de Sousa, politico
e literato canonizado nos manuais de literatura por conta de
consagrados romances e contos realistas-naturalistas.

Para Benedito Nunes (2011), “é dificil separar a figura de José
Verissimo da de Inglés de Souza”, ndo propriamente por ambos
pertencerem a mesma cidade e serem coetaneos, ou mesmo pelo
fato dos dois autores migrarem para o sul em determinada fase de
suas vidas, esta dificuldade se da pela apreensdo da Amazonia
através do estrato da imaginacao, pela qual os autores se valem em
suas produgdes ficcionais.

Eis o que verdadeiramente liga José Verissimo a Inglés de Sousa: o
estrato amazdnico da imaginacdo de ambos - a imaginagdo
material, como o chamaria Gaston Bachelard, fluvial, florestal,
planiciéria, feita de 4gua, de vegetacdo, de horizontes planos -
sobre o lastro da cultura nativa, mestica (...). (NUNES, 2011, p.65).

Nunes introduz uma semelhanca fundamental entre
Verissimo e Sousa, pois através da criacdo ficcional estes autores
tracaram “no mesmo estilo realista da época” uma sedutora
atmosfera de “ambiéncias locais”. A Amazonia, portanto, sera o
espaco no qual estes prosadores irdo se debrugar para ambientar
suas narrativas, pintando um verdadeiro quadro de costumes e
crengas, imprimindo nas suas narrativas, cada qual com seu estilo,
a critica social, como nos sublinha Marli Furtado (2015):

Se pensarmos a partir do Realismo, enquanto movimento estético
literario do século XIX, no qual o romance brasileiro amadureceu
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nas maos de Machado de Assis e, por que nao, nas de Aluisio
Azevedo, temos dois nomes de relevo: Inglés de Souza e José
Verissimo, ambos filhos da terra e que impingiram as suas obras
um tom social. (FURTADO, 2015, p. 95).

José Verissimo e Cenas da Vida Amazonica

Pioneiro em importantes estudos da etnografia e da etnologia
Amazonica, José Verissimo Dias de Matos publicou estudos e ensaios
que embarcam, como ja fora mencionado, as areas das ciéncias
sociais e da educacdo, desta dltima, especificamente, ele voltou-se
para “os impasses e a necessidade de renovacao da escola no Brasil”
(TUPIASSU, 2016, p-49). De suas obras voltadas para estes ramos
temos, por exemplo, A Educagdo Nacional (1891), A Amazénia
(1892), A pesca da Amazobnia (1895), dentre outras.

Como critico, Verissimo publicou diversas obras, dentre elas:
O que é literatura? (1907), seis volumes de Estudos de literatura
brasileira, realizadas entre os anos de 1901 ha 1907, (sendo o sétimo
um volume pdéstumo, publicado somente em 1979), e Histéria da
literatura brasileira, obra que teve sua primeira edi¢ao lancada no
ano de sua morte, em 1916. Sobre sua fortuna critica vejamos a
observagao de Amarilis Tupiasst (2016):

A vasta obra critica de José Verissimo ¢é tarefa de inestiméavel
inovagdo no Brasil da atuagdo do escritor, j& naqueles idos, “O
feminismo no romance”, um Brasil onde falar de livro era elogiar
ou malhar um escritor. José Verissimo livra-se desse armadilho e
desenvolve seu julgamento em senso objetivo, o ajuizamento que
contempla a etimologia do verbo grego crinein de que adveio a
palavra critica que significa julgar, a rigor, julgar com isencao e
objetividade. Nessa acepg¢ao o ajuizador investiga a obra, a critica
cingida a malha do texto poético, as qualidades estéticas, fora de
critérios individualistas como ‘eu acho que este livro é bom porque
me emociona’; ‘¢ bom porque eu gosto’ etc. (TUPIASSU, 2016, p.

49).
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Verissimo atuou como colaborador de diversos periddicos e
revistas, dentre elas, a Revista Amazoénica da qual foi fundador e
diretor. Posteriormente, em participacdo e contribuicdo a Revista
Brasileira, participou da idealizagdao e da formacgao da Academia
Brasileira de Letras, instituigio da qual fora um dos membros
fundador.

Cenas da Vida Amazonica, obra da qual esta presente um dos
contos que nos ocuparemos neste artigo, A sorte de Vicentina, teve
sua primeira edicao lancada no ano de 1886, pela editora Cardoso
de Lisboa, Portugal. Junto a primeira edicao, encontrava-se anexado
um estudo sobre as Populagbes indigenas e mesticas da Amazonia3,
estudo em que Verissimo apresenta uma andlise de carater
etnografico sobre a populacdo da regiao, mas que fora suprimida da
segunda edicdo, publicada no Brasil em 1899, pelo préprio autor. A
obra, além da narrativa analisada neste artigo, apresenta mais trés
contos: O boto, O crime do tapuio e O voluntario da patria. Em
edicdo posterior foi acrescentado a Cenas da vida amazonica
algumas narrativas incompletas de Verissimo, intituladas
Esbocetos, mas que foram publicadas pela primeira vez com o titulo
de Quadros Paraenses, em 1877.

Inglés de Sousa e Contos Amazoénicos

Herculano Marcos Inglés de Sousa nasceu em Obidos em 28
de dezembro de 1853. Aos onze anos de idade, para concluir os
primeiros anos de ensino, mudou-se para o estado do Maranhao.
Trés anos depois, mais uma vez, muda-se, agora para o Rio de
Janeiro, onde foi internado no Colégio Perseveranga. Ja ai, na
adolescéncia, o fascinio pela literatura e pela escrita, levaram-no a
compor sua primeira obra, segundo Vicente Salles (1990):

3 Em nota a segunda edicao de 1899, justifica-se José Verissimo: “Este livro saiu na sua primeira e
péssima edigao de Lisboa precedido de um estudo (...) que ora se suprime para da-lo, também
corrigido, num dos futuros volumes dos Estudos brasileiros do Autor.”.
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Em 1867, com 14 anos de idade, foi internado no Colégio
Perseveranga, Rio de Janeiro. A vocacdo literaria fora despertada
precocemente e ainda contava com 14 anos de idade quando o
diretor do Colégio Perseveranca confiscou do recém-chegado
aluno os manuscritos de “Obras Completas de Herculano Marcos
Inglés de Sousa”. (SALLES, 1990, p.10).

Infelizmente, destes escritos, nada se sabe além de seu
registro. Ja na idade adulta, Inglés de Sousa publica obras juridicas
e elabora uma obra que recebe o titulo geral de Scenas da Vida do
Amazonas, composta pelas obras O Cacaulista (1876), Histéria de
um pescador (1876), O Coronel sangrado (1877), sendo esta a obra
pela qual o autor é considerado por Luacia Miguel-Pereira (1857),
como o introdutor do Naturalismo no Brasil. E importante destacar
que estes titulos, o prosador assinou sob o pseudéonimo de Luiz
Dolzani. Ja as obras O Missionario (1891) e Contos Amazonicos
(1893), foram assinadas com seu proprio nome, e também
pertencem ao quadro de obras de Scenas.

Inglés de Sousa também se dedicou a politica, foi eleito,
inclusive, presidente do Espirito Santo. O escritor organizou a
Revista Nacional de Ciéncias, Artes e Letras, e ao longo de sua vida
recebeu varios titulos, dentre estes, destacamos o de sua
participa¢do na Academia Brasileira de Letras, em 1896.

Contos Amazonicos, Ultima obra ficcional publicada pelo
autor, é um livro que possui nove contos, Voluntario, A feiticeira,
Amor de Maria, Acaua, O donativo do capitao Silvestre, O gado do
Valha-me-Deus, O baile do Judeu, A quadrilha de Jacé Patacho e O
Rebelde. Esta obra de contos apresenta um quadro dos costumes e
lendas da regido, reiterando a tradicdo mitico-selvagem desse
espago, e insere personagens que transitam em um ambiente
marcado pela forte presenca da floresta, do imaginario e dos
problemas historicos, politicos e sociais.
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A Personagem feminina

Neste artigo, procuramos focalizar as protagonistas dos
contos A Sorte de Vicentina, de José Verissimo e Amor de Maria, de
Inglés de Sousa. Deste modo, procuramos evidenciar que, embora
as narrativas componham o drama pessoal das personagens
protagonistas, Vicentina e Maria, também demonstram um carater
social que se amplia a um quadro maior, pois para Fabio Lucas
(1897):

O ficcionista social, do nosso ponto de vista, sera aquele capaz de
representar nos seus tipos e heréis a perdida unidade do homem,
isto é, fixar aquele ser a quem roubaram horizontes, mas que
aspira a ser integro numa sociedade que o mutila. Ao desvendar
mecanismos ocultos, a personagem, pode tanto estar encontrando
a génese de sua mutilacdo e denunciando-a, quando se agregando
a todos em igual situacdo para a superacdo do sistema que os
coisifica e esmaga (LUCAS, 1987, p.8).

Nossa perspectiva, portanto, é a de refletir a situagao de
subalternidade e o lugar destas personagens dada a postura
autoritaria frente a mulher nas provincias amazonicas, nos
atentando para o tom de critica social presente na producao ficcional

destes autores.
A sorte de Vicentina

A Sorte de Vicentina é o quarto conto presente em Cenas da
vida amazonica. De acordo com Tupiasst (2016), em relagdo as
outras narrativas que a antecedem, “é a que mais se ressente de
légica textual e qualidade narrativa”, isto se da em decorréncia do
“derramamento de uma trama cheia de imbroglios nonsense, mal
amarrados, excessivamente puxados” (TUPIASSU, 2016, p58).

Deste modo, apresentar o resumo da narrativa torna-se um
verdadeiro desafio, embora necessario, para que possamos
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estabelecer a tematica do conto. Apresentaremos aqui 0s pontos
principais da narrativa para que possamos delinear como a
personagem feminina é representada na obra.

Dividida em quatro partes, A sorte de Vicentina apresenta
um narrador onisciente, sua primeira parte focaliza a distancia entre
a vila de Monte Alegre e a morada da personagem, que compartilha
com sua avo Teresa, no extremo do povoado do Ereré. Esta primeira
parte é permeada de descri¢des minuciosas sobre a fauna e a flora
local, pois Verissimo carrega nas descricoes compondo um cenario
exuberante, marcado pela forte presenca da floresta amazdnica.

Na segunda parte, o narrador faz um recuo temporal para
evidenciar as histdrias de rivalidade politica e pessoal dos moradores
do Porto e da Vila de Monte Alegre, tendo, como fruto dessa
discordia, a localizacdo do correio municipal. Além de abordar essa
disputa pelo correio, temos conhecimento do ntcleo familiar de
Vicentina, de sua av0d Tereza, artesda que pintava cuias e do
envolvimento “vulgar” entre sua made Maria do Jutal com o
taberneiro portugués Manuel Serafico. Desse envolvimento entre
Maria e Manuel nasce Vicentina, que, logo ap6s a morte de seu pai
em decorréncia de uma “picada de arraia”, torna-se uma infeliz
vitima da vinganga de seu tutor, Antdnio, um morador do porto, pois
este nao era correspondido por Maria.

Enquanto viiva, Maria é descrita pelo narrador como uma
mulher que despertava o interesse de diversos partidos. Dentre seus
pretendentes, Maria escolhe Joaquim Espeto, um morador da vila,
fato que lhe custa a guarda de sua filha. Dada a preferéncia de Maria
por Joaquim Espeto, seu rival, Antonio do Porto, move uma agao
para tirar Vicentina da guarda de sua mae. Mais uma vez, esta
atitude reacende as antigas rivalidades entre os moradores das duas
localidades. Trava-se entdo uma batalha legal pela guarda da
menina.

O Antbnio do Porto, em verdade, bem se esforcara para substituir
0 amigo morto na afei¢do de Maria, pelo que grandissimo foi o
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despeito pela predilegao dada ao Espeto. O despeito transformou-
se em raiva, quando este carregou com a rapariga para sua casa na
Vila. Lembrou-se entdo dos seus direitos de tutor, obteve do juiz
dos 6rfaos que a menina lhe fosse entregue. A entrega de Vicentina
ao Anté6nio do Porto foi o sinal da luta entre ele e o Espeto, luta que
escapou de atear todo o Monte Alegre e na qual o advogado pds a
mostra todos os recursos de chicanista, reforgados desta vez por
sua boa vontade de amante feliz. (VERISSIMO, 2011, p-178).

A primeira vitdéria no caso fora do tutor de Vicentina, no
entanto, vemos que a personagem, ainda crianga, sofre de maus
tratos por parte de Antonio e de sua amasia. Enquanto Antonio do
Porto desforrava-se em agressdes a menina vingando-se das recusas
de Maria e do confronto legal com o advogado de Espeto, sua amasia
a agride por ciimes dado o interesse de seu homem pela mae da
menina.

A questao da infancia evidencia-se nesta narrativa, Vicentina
fica a mercé da disputa legal e dos interesses dos homens, seu
destino é tragado através dos ciimes e da ganancia, tendo em vista
que a menina tinha direito a uma heranca de terras e uma pequena
fortuna de “quatro ou cinco contos de réis”, deixadas pelo seu pai.
Desta heranca, nada resta ao final da narrativa. O narrador ainda
sugere que as informacgoes sobre o que se sucedia a Vicentina, eram
repassadas de boca a boca pelos vizinhos, sobretudo, pelas vizinhas:

Enquanto isso se passava, Vicentina, alheia ao litigio de que
porventura dependia sua sorte, vivia em casa de tutor, afligida e
avexada ja por ele, que fazia pagar a pobre rapariguinha em maus-
tratos, que lhe dava a repulsa de Maria e os ataques do advogado,
ja pela sua amasia, que desforgava-se nela em vexames, dos ciimes
que lhe fizera curtir o Anténio, quando requestava a mae. Estas
sevicias, que da boca dos vizinhos e principalmente das vizinhas
divulgaram-se por toda a Vila, ndo escaparam ao Joaquim Espeto
para representar contra o portugués requerendo um exame de
corpo de delito na pequena que, no seu dizer ao menos, se morria
literalmente de pancadas. (VERISSIMO, 2011, p-180).
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Ap6s a ardua batalha judicial travada entre os personagens
e seus representantes legais, sempre ocupando o interesse dos
moradores de suas respectivas localidades e envolvendo, também,
os partidos politicos locais, ficou decidido que a menina Vicentina
fosse “depositada” na casa de capitao Honorio Rodrigues, “chefe de
familia respeitavel, fazendeiro abastado e morador na vila”. No
entanto, em uma tltima manobra do advogado de Antonio do Porto,
a menina é entregue aos cuidados de seu amigo, o fazendeiro
Venancio Souza, por determinacdao do Juiz, que, para Espeto,
ressentia-se por também ter sido um pretendente da mao de Maria.

Em extenso pardgrafo, o narrador descreve as
caracteristicas da personagem protagonista, nesta altura da
narrativa ja com quatorze anos de idade:

Da casa do tutor passou Vicentina para a de Venancio Souza. Esta
mudanca em nada melhorou a sua sorte. Ali continuou a viver
desestimada, empregada em misteres servis, como qualquer dos
escravos da sua idade, que por esse tempo frisava os quatorze anos.
Nao a mandaram jamais a escola, evitando que aparecesse, talvez
com medo de que ndo a arrebatassem violentamente. Andava
descalga, maltratada e desprezivel. Tinha uma indole meiga e do
seu gesto triste ressumbrava uma grande ternura, pronta para
expandir-se, se nao lh’a houvessem recalcado n’alma a forca de
vexames. Os maus-tratos de que se achou vitima, quando seu
espirito abria-se para a vida, quer na casa do tutor, quer nesta para
onde, uma noite escura, a trouxeram, lhe haviam aumentado a
sensibilidade em vez de Ih’a embotarem. Humilde até a chateza do
verme, e medrosa como quem sente a pancada sempre pronta a
bater-lhe, as lagrimas lhe borbulhavam sem custo dos grandes
olhos negros, que talvez por serem, como lhes chamou alguém, os
espelhos d’alma, tinham uma expressdo dolorosa e triste.
Malgrado a magreza extrema e valetudindria palidez em que a
tinham posto o ruim tratamento, era uma linda crianca. No seu
rosto comprido, de nariz pequeno entre chato e afilado, boca
midda tristemente risonha, a testa curta, sombreada pela
descuidada madeixa, lisa e negra, brilhavam com o intenso fulgor
das pupilas dos tisicos dois grandes olhos muito redondos, pretos
como carbinculos, muito imidos, que ela, se por acaso lhe sorria
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alguém, movia lentamente com uma expressao inefavel de tristeza
e bondade (...). (VERISSIMO, 2011, p- 182-184).

Evidencia-se na descricao da personagem que empresta o
nome ao titulo do conto, que a bondade e a beleza nao foram
apagadas do cerne e da alma da menina, apesar da miséria e dos
maus tratos que sofrera. Vicentina é descrita como “uma linda
crianca”, mesmo quando negligenciada e humilhada por quem lhe
detém a guarda.

Ainda na segunda parte do conto o narrador elucida-nos que
o caso de Vicentina aos poucos ja estava sendo esquecido pela
populagdo da vila, no entanto, a menina continuava sob a tutela de
Venancio Souza e estava fadada a uma vida infeliz e subserviente.
Em mais uma cena a personagem ¢ vitima de outro episodio de
maus tratos e se descortina, mais uma vez, o descaso para com a
figura da mulher, a protagonista torna-se vitima de violéncia sexual,
ato do filho mais velho de Venancio Souza.

Uma noite - quando estava quase morto o pleito travado na Vila
por sua causa - ela dormia no seu quartinho 16brego. Acordou
sobressaltada, sentindo alguém na rede consigo, a pressao nervosa
de dois bracos que a aconchegavam a si, a babugem de uns beijos
ltbricos nos seus labios descorados. Soltou um gritozinho de
medo, j& com os olhos inundados de lagrimas. Taparam-lhe
incontinente a boca, dizendo-lhe ao ouvido:

-Sou eu.

Reconheceu a voz do filho da casa, ndo resistiu, e, apavorada,
tiritando entre solucos abafados pelos beijos dele, entregou-se
inconscientemente, passivamente, como um cadéaver. Essa noite
toda depois que ficou s6 levou a chorar sem perceber por que,
afogando as lagrimas com o pano sujo da rede. (VERISSIMO, 2011,

p.184-185).

Apesar de vitima da acao violenta, Venancio e sua esposa, D.
Eufémia, culpam, castigam e agridem a moca. Na tentativa de abafar
0 caso, eles tramam junto ao tutor de Vicentina, Antonio do Porto,
um casamento para livrarem-se de possiveis processos judiciais. Eis,
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que no fim desta segunda parte da narrativa, Vicentina é casada a
forca com um vaqueiro chamado de Chico Mulato.

Na terceira parte do conto, o narrador apresenta, mais uma
vez, o triste destino que tivera a personagem ao se casar com o
vaqueiro. As constantes cenas de violéncia a que Vicentina se destina
sao ressaltadas pelo pavor brutal que sente de seu marido, quando
ele, em lapsos de violéncia apds a embriaguez, ou quando ele, em
uma “ternura brutal horripilante” aproxima-se dela.

Vicentina foi com o marido para a fazenda do Venancio Souza. Ao
cabo de oito dias, ele apanhou uma carraspana e bateu-a
rudemente. Fora destas ocasides, que se repetiam todas as vezes
que se embriagava, ele era ou indiferente, o que ela preferia, ou de
uma ternura bestial horripilante, de espavorir a mulher quando
apertava-a, a sumi-la, tdo mirrada estava, nos seus bragos
cabeludos, como os de um enorme macaco, para beija-la nos labios
finos, com a sua boca torpe, tresandando a cachaga requentada no
estdmago. (VERISSIMO, 2011, p.193-194).

O drama de Vicentina segue junto a seu esposo, agora
vivendo em uma regiao isolada, préoxima ao Igarapé do Ireré. Apos
mais um lapso de violéncia e faria de Chico Mulato, desta vez, em
investida assassina contra a filha pequena do casal, o narrador
apresenta, enfim, o primeiro ato de resisténcia da personagem, até
entdo levada passivamente pela acao dos homens em uma maré de
infelicidades e infortanios.

Vicentina, como a gata humilde que o ataque da prole desperta no
instinto felino, miou de angustia ante o perigo que ameagava a
filha, e rapida como o pensamento que a guiara lancou-se a ela,
suspendeu-a nos bracos e, heroica e assustada, encarou o marido,
pronta para fugir ao bote cuja premeditacio lia-lhe nos olhos
esbugalhados. Fra na sua vida o primeiro movimento de
resisténcia. (VERISSIMO, 2011, p-201).

Em fuga, as cenas sao de desespero e agonia. A personagem
foge com sua filha ao colo pela floresta, no entanto, o encontro com
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uma ongca a faz perder-se de sua filha, e, o pavor, a faz abandona-la
para morrer nas garras da criatura.

Na quarta e dltima parte da narrativa o narrador sintetiza o
que sucedera a Vicentina apés o fim tragico de sua filha. Agora 6rfa
de mae, a protagonista é esquecida pelo marido, que pouco faz
questdo de sua presenca, e passa a viver com a avo Teresa. A moca
envolve-se ainda com mais trés homens, do primeiro, primo e
parente seu, é trocada por outra mulher, do segundo, proprietario
de uma venda, ela mesma o abandona, pois ele a agredia, enfim, com
o terceiro fora feliz, com ele parte para a localidade descrita no inicio
do conto, mas logo se torna vitiva, passando a viver s6 com sua avo,
descrita como uma grande benzedeira local.

Uma linha de acontecimentos infortinios, determinados
pela acdo dos homens, constitui a triste sina da personagem
Vicentina. Sempre a margem, em clara dentincia a situacao feminina
da regido, o narrador nos apresenta uma série de fatos que
comprovam e firmam a tematica da violéncia contra a mulher. Para
Antonio Dimas (2011), 0 que une os personagens dos contos de José
Verissimo “é a total falta de autonomia individual”, pois “fragilizam-
se ainda mais quando arrancados de suas comunidades originais, de
suas estufas protetoras” (DIMAS, 2011, p.28). Sendo assim, a atitude
passiva que Vicentina assume ao longo de praticamente toda a
narrativa é fruto da situagdo marginalizada frente o autoritarismo
daqueles homens que detém o poder.

Portanto, o drama da personagem Vicentina representa um
drama maior, a situagao da mulher oprimida, da mulher silenciada
e vitima dos desejos alheios (lé-se, dos desejos masculinos), da
violéncia e crueldade do discurso de subalternidade feminina
impresso e perpetuado no contexto da sociedade patriarcal.

Amor de Maria

Terceiro dos nove contos que compde a obra Contos
amazoénicos, Amor de Maria, apresenta, através das recordagdes do
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narrador, um procurador do municipio de Vila Bela, contadas em
meio a uma espécie de roda de conversas, a tragédia que se abatera
sobre a personagem “Mariquinha”, uma desgraca da qual fora
“autora e vitima”.

Jano inicio da narrativa o procurador parece descrever uma
personagem sedutora, carregada de encantos fisicos, dai sua reacdo
ao declarar que o enredo da desgraca de Maria deixara marcas
profundas em seu espirito. O narrador a descreve como:

(...) uma donzela de dezoito anos, alta e robusta, de tez morena, de
olhos negros, negros, meu Deus! de cabelos azulados como asas do
anum! Fra impossivel ver aquele narizinho bem-feito, aquela
mimosa boca, Gmida e rubra, parecendo feita de polpa de
melancia, as maozinhas de princesa e os pés de Borralheira,
impossivel ver aquelas perfei¢oes todas sem ficar de queixo no
chao, encantado e seduzido! (SOUSA, 2005, p. 42).

Da mesma forma que Mariquinha é descrita como uma
“moca de familia”, “encantadora”, também é vista pelo narrador
como “feiticeira”, capaz de transtornar a cabeca de qualquer
homem, do mais mogo ao mais velho que se encontrasse frente a
seus atributos femininos. Vé-se a personagem sexualizada por este
narrador:

Quem nunca viu a afilhada do Alvaro Bento (4 boca pequena se
dizia ser sua filha natural) ndo pode ajuizar das desgragas daquela
moca, que transtornava a cabeca a todos os rapazes da vila,
obrigava os velhos a tolices inqualificaveis e deixava no coragao dos
que passavam por Vila Bela uma lembranca terna, um doce
sentimento, um desejo vago. Quando nas contradancas a moga
embalava brandamente os quadris de mulher feita e os seios
targidos tremiam-lhe na valsa, um murmurio lisonjeiro enchia a
casa, era como um encanto MAgico que percorria 0s ares
prendendo com invisivel cadeia os coragdes masculinos aos
passinhos mitdos da feiticeira. (SOUZA, 2005, p.42).
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Embora sejam colocados tais predicados sobre a figura de
Maria, o narrador sublinha que a personagem era alguém que nao
confiava nos seus encantos, para tanto, se valia de “crendices tolas e
de meios aconselhados pela ignorancia, de maos dadas com a
supersticao” (SOUZA, 2005, p.42), uma forma de subjugar a
personagem e suas crengas. Este é um discurso presente nas
narrativas de Inglés de Sousa, pois pdem a tona as ideias opostas dos
homens que detém o conhecimento e discursam a razdo e daqueles
homens que pdem fé nas crencas locais e no conhecimento empirico.
Indubitavelmente, em Amor de Maria “o triunfo da razio”
(TUPIASSU, 2005, p-23) € concretizado através da intervencgao do
narrador.

Apesar desse discurso sobre a personagem e seu
pensamento, o narrador acrescenta que ela era uma personagem
bem quista por todos, de presenca agradavel, pois era sempre
convidada para “passar o dia em casas amigas”. Em determinado
momento coloca-se as recusas da personagem frente os pedidos de
matrimoénios de diversos homens, inclusive, fica subtendido, no
ponto de vista do narrador, que Maria dispensou bons partidos
como o tenente Braz, o capitdo Viriato e o doutor Filgueiras:

Desde que chegara aos quatorze anos, comegara a moca a ser
pedida em casamento e aos dezoito recusara nove ou dez
pretendentes, coisa admirdvel numa terra de poucos rapazes
solteiros. Entre os namorados sem ventura, posso apontar o
tenente Braz, o capitdo Viriato e o doutor Filgueiras, que nem por
isso era o menos caido. Se a interrogavam sobre a razao de um
procedimento pouco comum as mogas pobres, a Mariquinha tinha
um sorriso adoréavel dizendo:

— Ora, nao tenho pressa. (SOUSA, 2005, p.44).

Para Aradjo (2013) a resisténcia da personagem feminina
esta centrada ai, nas recusas de Maria, na sua capacidade de escolha
em nao aceitar qualquer partido, em recusar o matrimonio até
aquela idade (dezoito anos), que, para o contexto, “equivale a uma
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transgressao ao ordenamento social/cultural vigente a sua época”
(ARAUJO, 2013, p. 215).

No entanto, com a chegada do filho do capitdao Amancio de
Miranda, Lourenco, em Vila Bela no més de dezembro do ano de
1866, o narrador descreve com excelentes adjetivos 0 moco que,
destoando dos homens locais, denominados pelo procurador como
“matutos”, ressalta as qualidades do rapaz, bem como a atencao que
recebera de todos, sobretudo das mocas:

O filho do capitao Amancio era um rapaz alto e louro, bem-
apessoado. Imaginem se devia ou ndo agradar as mocas de um
lugarejo, em que toda gente é morena e baixa. Acrescia que
Lourenco tinha uns modos que s6 se encontram nas cidades
adiantadas, vestia a dltima moda e com apuro, falava bem e era
desembaragado. Quando olhava para algum dos rapazes da vila,
através de sua luneta de cristal e ouro, o pobre matuto ficava
ardendo em febre. Demais, chegara ao Pard, sabia as novidades,
criticava com muita graga os defeitos das mogas. E montava a
cavalo com uma elegincia nunca vista, e que eu (apesar de ja ter
estado no Para, no Maranhdo e na Bahia) nao podia deixar de
admirar. (SOUZA, 2005, p. 45-46).

A figura de Lourenco, a principio, ndo fora bem vista pela
protagonista. Assim como sucedeu com uma parcela da populacéo,
que era obrigada a fazer-lhe elogios, embora os “modos petulantes”
do rapaz nao agradasse a todos, Mariquinha também compartilhava
dessa opinido, mas, segundo coloca o narrador, tecendo o rumo de
sua desgraca, “logo foi castigada pela liberdade com que falara do
homem, cuja vida seria ligada a seu destino” (SOUSA, 2005, p.46).

O que sucedera a partir deste ponto fora a paixdao que
tomara conta da personagem, quando, em um passeio que fizera em
companhia de um “bando” e de Lourenco, obtivera sua atencao.

Foi ali, a beira desse tranquilo e pitoresco lago, formado por dguas
do Amazonas, que o capitao Amancio e os amigos passaram aquele
formoso dia, de fins de dezembro, que tdo fatal devia ser a faceira
Mariquinha. Os galanteios de Lourenco, as suas maneiras
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delicadas, a excitagdo da vaidade pela emulagido provocada pela
filha do juiz, despertaram no coraco da afilhada do Alvaro Bento
uma paixao profunda. A primeira revelacio desse sentimento teve-
a Mariquinha no despeito intenso causado pelas manobras da filha
do juiz para apoderar-se da atenc¢do de Lourengo de Miranda. Este,
depois de ter se ocupado quase toda a manha de Mariquinha, como
por uma rapida mudanga pos-se a trocar amabilidades claras com
a filha do juiz, petulante trigueirinha de vinte anos. (SOUSA, 2005,

p- 48-49).

O narrador acrescenta que a partir deste fato, a personagem
“ja ndo ocultava mesmo a tristeza que se apoderara de seu coragao”,
pois, claramente Lourenco “namorava as claras a Lucinda, a filha do
juiz, a moca mais feia de Vila Bela” (SOUSA, 2005, p.49), e, em muito
se caracterizava esta aproximac¢dao do rapaz como uma investida
interesseira.

Dado o fato, a protagonista, em outra ocasido, teve a
oportunidade que desejara, em um passeio que fora a contra gosto,
tendo Lucinda ficado em Vila Bela por conta de um mal estar,
conseguiu encontrar-se a s6s com Lourengo, “apesar de cercados
pela vigilancia suspeitosa de amigos e parentes” (SOUSA, 2005,
p.51). O rapaz a enganara, mais uma vez, alegando que era a
Mariquinha que desejava e que estava apenas divertindo-se com a
tola Lucinda. Mas a felicidade da personagem nédo durara muito,
pois, em uma reunidao na casa de Capitdo Amancio, Mariquinha
presenciou a troca de “abracos e beijos, galanteios reciprocos a vista
de todos” entre Lourenco e Lucinda.

Ap0s este fato, recebe conselho de Margarida, sua “mae
preta” que lhe conta a respeito do sumo de um taja que, quando
bebido, era um “remédio que nao falha” (SOUSA, 2005, p. 55) € que
possuia a capacidade de enfeiticar e despertar o interesse e o afeto
de qualquer um. Em oportunidade, Mariquinha depositou algumas
gotas do sumo no café de Lourenco, no entanto, desconhecendo o
poder mortal da planta, que ceifa a vida de Lourenco. A partir dai, a
moca “desaparecera de Vila Bela, sem que jamais se soubesse seu
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paradeiro.” (SOUSA, 2005, p.57). E assim, o narrador finaliza a
narrativa, acrescentando ainda, que, naquela localidade, ao taja deu-
se 0 nome de Amor de Maria.

Notamos, sob nossa perspectiva adotada, que a personagem
Mariquinha, é descrita sob um olhar masculino que a vé de forma
sexualizada. Além disso, em um discurso implicito feito pelo
narrador/procurador, a postura da protagonista em recusar o
matrimonio ou mesmo quando se encontra com Lourenco as
escondidas, configura-se como um silenciamento da autonomia e
dos desejos da personagem.

Dado o estilo Realista-Naturalista adotado por Inglés de
Sousa, o discurso do narrador se apresenta com uma caracteristica
peculiar, a influéncia do meio agindo sobre as personagens
femininas da regido: “Vivia triste e aflita, vitima indefesa de uma
paixao ardente, de uma dessas paixOes que a gente s6 admite nas
novelas, mas que também existem na vida real, principalmente
entre as mulheres de nossa terra, impressionaveis ao extremo.
(SOUSA, 2005, p. 50).

Notamos, inclusive, que raras sio as vezes que a
personagem detém a palavra, o discurso do narrador reflete um
autoritarismo que inibe a personagem feminina, exigindo-lhe uma
postura, que, pelos atos de Maria, mostram uma resisténcia ao
comportamento exigido naquele contexto e naquela sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusdo, notamos que as narrativas de José Verissimo
e Inglés de Sousa aproximam-se nas descri¢bes dos quadros da
regiao, evidenciam as crengas, a natureza e o comportamento do
homem da regido, fortemente marcada sob o signo da miscigenagao
e do clima.

Das narrativas que foram analisadas, notamos que as
protagonistas femininas, que emprestam nome ao titulo dos contos,
A Sorte de Vicentina e Amor de Maria, representam além de seus
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dramas pessoais, a representatividade do discurso que se sobressai
a respeito da figura feminina na regiao.

Marcadas pela imposigdo masculina, as personagens, cada
uma a seu modo, sofrem com a acdo direta ou indireta do discurso
autoritario que se articula. Vicentina, apresenta uma passividade e
a impoténcia frente aos interesses dos poderosos na regidao. Seu
destino, ou melhor, sua sorte, é determinada ainda na infancia,
quando, sua mae recusa as investidas de Antonio do Porto, e a
protagonista vé-se arrancada de seu nucleo familiar sofrendo
inimeras humilhagoes e diversos tipos de violéncia, levando uma
vida miseravel, embora seu interior se conserve bom e terno.

Apesar de ser protagonista da narrativa sao poucas as vezes
que ela adota uma postura ativa e de resisténcia frente o
comportamento dos homens, sendo a primeira vez quando
defendera sua filha do ataque violento de seu esposo, Chico Mulato,
e, na segunda ocasiao, quando, ja no final da narrativa, resolve
abandonar o dono da venda, conjugue de quem sofre agressoes.

Diferente de Vicentina, Mariquinha, de Amor de Maria,
coloca-se contra os costumes e hébitos sociais, desde o principio da
narrativa, pois a personagem recusa os pedidos de casamento por
parte de diversos pretendentes, inclusive, salientados como bons
partidos através do discurso do narrador.

Outra forma de resisténcia da personagem protagonista
frente ao ponto de vista e as criticas implicitas do narrador (que
carrega o discurso social vigente naquela época) é quando a moca se
encontra as escondidas com Lourenco, seu ambicionado amor, e
quando resolve conquista-lo utilizando-se do taja que o encantaria.
A postura resistente da personagem, no entanto, apresenta
consequéncias dramaticas, pois acaba envenenando-o e causando
Sua morte.



Marcos dos Reis Batista; Suellen Cordovil da Silva (Orgs.) | 203

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARAUJO, Israel. Lendo literatura “da” Amazénia sob a 6tica de género: uma
analise literaria de “Amor de Maria”, de Inglés de Sousa. In: Revista
Soletras, Rio de Janeiro, n. 26, p. 196-218, 2013.

DIMAS, Antonio. Introdugao. VERISSIMO, José. Cenas da vida amazénica. Sio
Paulo: Editora W M F Martins Fontes, 2011.

FURTADO, Marli. Faces do Realismo no retrato da Amazonia brasileira. In: O
eixo e a roda, Belo Horizonte, v. 24, n.2, p.. 85-103, 2015.

LUCAS, Fabio. O Carater Social da ficcio do Brasil. 2. ed. Sao Paulo: Atica, 1987.

NUNES, Benedito. Do Maraj6 ao arquivo: breve panorama da cultura no Para.
Org. Vitor Sales Pinheiro. Belém: Secult: Ed. UFPA, 2012.

SALLES, Vicente. Introducao. DOLZANI, Luiz. Histéria de um pescador; scenas
da vida do Amazonas. 2.ed. Belém: Fundagio Cultural do Para Tancredo
Neves; Secretaria de Estado de Cultura, 1990. p.7-17.

SOUSA, Inglés de. Contos amazdnicos. 32 Edicdo. Sao Paulo: Editora W M F
Martins Fontes, 2004.

TUPIASSU, Amarilis. José Verissimo, critico e contista. In: Escritores da
Amazonia e de outros nortes: uma leitora inquieta. Belém: Secult, 2016
P- 49-58.

. Introducdo. SOUSA, Inglés de. Contos amazonicos. Belém:
EDUFPA, 2005. p. 15-27.

VERISSIMO, José. Cenas da Vida Amazénica. Sao Paulo: Editora W M F Martins
Fontes, 2011.






[15]
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1. INTRODUCAO.

O desenvolvimento da tematica o lidico e as séries iniciais
do ensino fundamental: um elo interdependente, buscou
compreender a importancia da ludicidade no processo de ensino e
aprendizagem das séries iniciais do ensino fundamental
considerando a relacdo interdependente entre ambos. Este estudo
objetivou dar énfase a essa tematica pela relacao reciproca entre o
ladico e a aprendizagem conceituando e dando sentido a ludicidade
de acordo com as teorias que abordam o tema. O presente trabalho
partiu da premissa da seguinte probleméatica: Qual a importancia da
ludicidade no processo de ensino e aprendizagem das séries iniciais
do ensino fundamental considerando a relagdo interdependente
entre ambos? E para responder a essa problematica elencaram-se
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as seguintes questdes norteadoras: Qual sentido da ludicidade de
acordo com as teorias que tratam sobre a tematica? Qual a
contribuigao dos jogos e as brincadeiras para o aprimoramento do
ensino e aprendizagem? Qual o papel do professor diante dos jogos
como estratégias pedagdgicas nas séries iniciais do ensino
fundamental?

Para tanto a referida pesquisa se desenvolveu por meio de
pesquisas bibliogréficas e referéncias em livros, artigos cientificos e
sites diversos. A pesquisa bibliografica serviu de embasamento
tedrico para sanar duvidas em relagdo a temética a desenvolvida.
Diante dos objetivos, acredita-se que o estudo trara beneficios
significativos aprendizagem de varios individuos enquanto
educandos em vista da importancia da ludicidade para o ensino,
tendo em mente que, o uso do ladico é fato, e sem duavida
fundamental como recurso de ampliacio e representagao do
conhecimento.

Posto que a ludicidade tem grande papel no
desenvolvimento educacional da crianca no ambito escolar, pela
maneira que proporciona atengdao, prazer e desempenho nas
habilidades, auxiliando o processo cognitivo, buscou-se como
referéncia para dar suporte a pesquisa desenvolvida, as obras de
grandes e renomados estudiosos do campo das investigagdes que
destacam diferentes meios e métodos pedagbgicos de ensino e
aprendizagem, entre esses estdo: Vicchiette (2017), Ludico na sala
de aula: propondo atividades diferenciadas: Com sua obra voltada
as propostas ladicas; Luckessi (2000), Atividades ladicas para a
educacdo infantil: conceitos, orientagdes e praticas; Volpato (2002),
Maluf (2008), Passos (2010), Libaneo (1994), Lucci (2005), Kramer
(2009), entre outros, todos com teorias e propostas em relacao a
ludicidade.

Assim, a referida pesquisa esté estruturada por alguns
topicos; 2. Ludicidade: construindo conceitos, que trata das
conceituacoes do ladico no contexto geral. Ap6s esse tdopico, tem
como suporte para a ludicidade no cotidiano educador/educando, a
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seguinte temética: 3. Os jogos e as brincadeiras e o aprimoramento
do ensino e aprendizagem. Depois tem: 4. Os jogos como estratégia
pedagogica e o papel do professor, esse topico esta voltado a pratica
concreta da ludicidade em sala de aula, dando énfase a métodos e
estratégias para ajudar as praxis pedagogicas do professor na
aplicabilidade de suas tarefas rotineiras como docente
comprometido com as fungdes que exerce.

Para que se possa entender melhor este tema, sera elucidado
o verdadeiro significado do termo lidico, buscando explicitar que
nao é apenas um novo modismo inserido no cotidiano escolar e
propondo uma visao sobre o tema abordado contribuindo para a
aplicacdo do ltdico na pratica pedagdgica. Desta forma busca-se a
compreensao das concepgdes que sustentam as politicas
apresentadas dentro do ambito educacional.

2. LUDICIDADE: Construindo conceitos.

Em se tratando da ludicidade, hé varias conceituagoes para
esta tematica. Estudiosos como Vecchietti (2013), enfatiza que o
ladico faz parte das atividades iniciais da dinamica humana,
caracterizando-se por ser espontaneo, funcional, e satisfatorio.
Posto de tal maneira, a introducdo dessas metodologias no espago
escolar tem grande importancia.

Para outros autores como Luckesi, através desses métodos
de ludicidade é possivel que as criancas obtenham bom éxito nos
processos de desenvolvimento cognitivo, segundo ele, a ludicidade:
“é representada por atividades que propiciam experiéncia de
plenitude e envolvimento por inteiro, dentro de padroes flexiveis e
saudaveis” Luckesi (2000, p. 97).

Mas buscando compreender a ludicidade, busca-se de certos
pressupostos que nos dao entendimento geral, originario do latim
“ludo”, a palavra ludica significa brincar, ato que para a crianca se
reveste de grande significado, pois vai muito além do passatempo,
assumindo papel importante do seu desenvolvimento pela riqueza
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de situagdes que envolvem as atividades de jogos e brincadeiras,
esses métodos tem que ser inserido nas propostas pedagogicas da
Educacao Infantil e, numa confianca nao utilitiria apenas,
possibilitar experiéncias reflexivas e significativas uma vez que
engloba emocdo, , prazer, descobertas participagao, entre outros.
Nesse sentido, como menciona Kramer.

“ H4 momentos variados da atividade da crianca na escola em que
0 gozo e o prazer sao os moveis da atividade ltdica, e o jogo
(espontaneo ou dirigido) é s6 ludicidade mesmo; isso significa,
entdo, que ha trabalho (prazeroso) e jogo na escola, tendo ambos
aspectos distintos”. Kramer (2009, p. 36)

Vecchietti (2013), aponta que o ladico quer dizer “jogo”.
Pode ser uma brincadeira, um jogo ou qualquer outra atividade que
possibilite instaurar um estado inteireza: uma dinamica de
integracao grupal ou de sensibilizacdo, um trabalho de recorte e
colagem [...], atividades ritmicas, entre outras e tantas
possibilidades.

Mais importante, porém, do que o tipo de atividades e a
forma como é orientada e como € aplicada, é o porqué estar sendo
realizada, sabe-se que tais métodos cativam as criangas por se tratar
de certas atragdes voltadas para brincadeiras, mas é justamente o
motivo de aplica-las a realidade escolar com frequéncia, com tudo se
faz necessario compreender que é primordial a aplicabilidade da
mesma com um objetivo, que é oferecer suporte a educagao.

Entdo se deve conhecer afundo os conceitos desse método,
certos autores definem ladico e suas metas através das praticas,
como ferramenta para a educacdo, por seu significado, para Feijo
(1992, p. 02) afirma que “o lddico é uma necessidade basica da
personalidade, do corpo e da mente, fazendo parte das atividades
essenciais da dinamica humana caracterizada por ser espontanea,
funcional e satisfatoria”.

Mais uma teoria que reafirma a ludicidade como
instrumento a ser usado pelo professor para beneficiar suas praticas
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docente, Por meio do lidico o raciocinio é estimulado de forma
prazerosa e a motivacdo em aprender ¢ resgatada, portanto
brincadeiras sdo esséncias nos processos de aprendizagem, Lucci
(1999) salienta que:

A afirmacio central da valorizac¢do do brincar encontra-se em
Santo Tomés de Aquino: Ludus est necessarius ad conversationem
humanae vitae - o brincar é necessario para a vida humana. Esta
recreagdo pelo brincar - e a afirmagdo de Tomds pode parecer
surpreendente a primeira vista - é tanto mais necessaria para o
intelectual, que é por assim dizer, quem mais desgasta as forcas da
alma, arrancando-a do sensivel. E sendo os bens sensiveis naturais
ao ser humano, “as atividades racionais sao as que mais querem o
brincar”. Dai decorre importantes conseqiiéncias para a filosofia
da educacio; o ensino ndo pode ser aborrecido e enfadonho: o
fastidium é um grave obstaculo para a aprendizagem. (LUCCI,

1999, p- 3)-

O educador vivencia a unicidade do significado de jogo e de
material pedagogicos, na estruturacdo das atividades de ensino, ao
considerar, nos planos afetivos dos desenvolvimentos, os objetivos,
a capacidade do aluno, os elementos culturais e sociais, 0s
instrumentos capazes de por o pensamento da crianca em acao.
Dessa maneira, significa que o importante é ter uma atividade
orientada no processo de ensino e aprendizagem, segundo Moura:

“A atividade é orientada no sentido de criar possibilidades de
intervencdo que permitem elevar o conhecimento do aluno. Dessa
maneira, todo e qualquer material utilizado para o ensino é
ferramenta para ampliar a acdo pedagdgica. O jogo, a brincadeira,
o material estruturado, todos sdo ferramentas do educador, tanto
quanto os instrumentos que permitem amplificar e organizar a
nossa comunicacdo: videos, radio, computador, etc” MOURA
(1991, p. 84).



210 | Estudos literarios e linguisticos/discursivos na Amazdnia Paraense

Ele amplia sua compreensdo e sua praxis sobre como o
ladico contribui para uma vivéncia integrada entre os colegas e o
professor, motivando-os a aprender.

3. OS JOGOS E AS BRINCADEIRAS E O APRIMORAMENTO DO
ENSINO E APRENDIZAGEM.

Atualmente a ludicidade vem sendo muito debatida na
sociedade, pois ao se tratar de uma metodologia inovadora, algumas
pessoas oferecem resisténcia por se referir da ludicidade como um
passa tempo somente para divertir as criancas. Mas trata-se de uma
metodologia que ajuda no desenvolvimento do aluno, promovendo
processos de socializagdo e descoberta do mundo. As atividades
ladicas por meio de jogos e brincadeiras ndo visam a competicao
como o objetivo, mas a realizagao de uma tarefa de forma prazerosa.

Vecchietti (2003), enfatiza que “devemos” levar em conta o
brincar como uma atividade natural, espontanea e necessario para
a crianca, sendo assim, uma pega importantissima na sua formacao.
Todavia, se esse mecanismo for visto pelos professores dessa
maneira, serd mais facil levar os jogos e brincadeiras para o
ambiente escolar, nao os deixando somente para 0os momentos
recreativos.

Nesse sentido, (VOLPATO, 2002, p. 111) enfatiza que

“Compreender o jogo, a brincadeira e o brinquedo como
manifestacdes culturais de profunda significagdo principalmente
para a crianga, e reconhecer a necessidade dessas atividades no
processo de desenvolvimento infantil, [..], é importante,
sobretudo pela necessidade urgente da escola vir a ser um lugar
mais prazeroso”.

Dessa forma, faz-se necessario entender que trabalhar com
o ltdico e praticar novas técnicas sdao fundamentais, desde que
apresentem objetivos a serem alcancados, como também estimular
os alunos a participarem das atividades. Por isso, faz-se necessario,
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o reconhecimento e a necessidade dessas atividades no decorrer das
séries iniciais do Ensino Fundamental.

Assim sendo, o ato de ensinar e aprender se torna mais
motivador, prazeroso, pois os alunos precisam ser instigados,
ensinadas dentro da realidade que os cerca por meio de atividades
que combinam entre se e levem-os a construir as novas realidades
de acordo com suas necessidades nesse caso, Maluf (2008, p.19),
destaca que:

“Podemos acreditar que a crianga vai construindo seu
conhecimento de mundo de modo criativo, ladico, modificando a
realidade com os recursos da sua imaginagdo. Precisa ser sempre
respeitada, pois seu mundo é mutante e acaba oscilando entre
fantasia e realidade”.

Nesse sentido, fica a disposicdo do professor em tornar
acessivel ao alunado metodologias voltadas ao ladico, ja que sao
essenciais ao processo ensino e aprendizagem. Vecchietti (2013),
complementa informando que “o lddico é extremamente
importante para o desenvolvimento do ser humano, entdo pode
auxiliar nas aquisi¢des de novos conhecimentos em sala de aula,
facilitando muito no processo ensino aprendizagem”.

Portanto, os jogos e brincadeiras contribuem no
desenvolvimento educacional dos sujeitos que estdo inseridos nas
séries iniciais fundamental, uma vez que, “as atividades ladicas tém
papel importante no desenvolvimento da crianga pela riqueza de
situagdes que envolvem as atividades de jogos e brincadeiras”.
(PASSOS, 2010, p. 81).

Com base nessas informacdes, o brincar assume um papel
vital no desenvolvimento da crianga e requer do seu mediador todo
cuidado e atengao na execugao dessas tarefas. Diante disso, percebe-
se que o professor além de ser o mediador/orientador dentro do
processo de ensino aprendizagem, é também o responsavel em
buscar, criar, propor todos os meios para que o aluno possa adquirir



212 | Estudos literarios e linguisticos/discursivos na Amazoénia Paraense

todas as ferramentas necessarias ao seu aprendizado durante o seu
cotidiano escolar.

No entanto, as atividades por meio da ludicidade propiciam bons
resultados, mas ndo compreendem toda a complexidade do
processo educativo. O professor também deve se basear no
curriculo e estar amparado pelas diretrizes que permeiam todo o
processo educacional [...] . [...] Mas para isso, o professor deve
também renunciar, modificar algumas posturas e atitudes ja
incorporadas, o que se torna mais dificil, pois lidar com a mudanca
com o diferente é desafiador e nem todos estao abertos para isto.
(VECCHIETTI, 2013).

Nesse contexto, quando o professor trabalha com novas
técnicas, estad oferecendo condi¢des para que o aluno possa
participar do processo de construir o ensino. Ou seja, o papel do
educador é auxiliar o aluno a pensar e a ser critico, direcionando-o
a praticas que favoregam uma melhor formacao enquanto
estudantes.

Dessa forma, o ladico aplicando a pratica pedagdgica
contribui para a aprendizagem como também possibilita ao
educador tornar suas aulas mais dinamica e prazerosas.

Cunha (1994), ressalta que a brincadeira oferece uma
“situacao de aprendizagem delicada”, isto é, o educador precisa ser
capaz de respeitar e nutrir o interesse da crianga, dando-lhe
possibilidades para que envolva em seu processo, ou do contrario
perde-se a riqueza que o lidico representa.

Assim sendo, vé-se a importancia que o jogo e a brincadeira
trazem no aprendizado da crianca que estd inserida nas séries
iniciais do Ensino Fundamental.
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4. 0S JOGOS COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA E O PAPEL DO
PROFESSOR.

Segundo Passos (2010), os jogos, enquanto atividade ladica,
contribui para a exploracdo de situagdes e permite que a crianga
organize e se estruture emocionalmente para enfrentar futuros
desafios nas demais fases de sua vida.

Na concepcao da referida autora os jogos tém sua
importancia. Porém, deve ser analisado pelo professor como vai ser
ministrado para os alunos, suas contribui¢des no aprendizado, se vai
ser proveitoso entre outros. No entanto, por meio de jogos o
educando explora mais sua criatividade, melhora sua conduta e sua
autoestima, Freire afirma que:

“Compreender a atividade infantil capacita o professor a intervir
para facilitar o desenvolvimento da crianga. Isso contribuiria para
reforcar a ideia de que a escola, na primeira infancia, deve
considerar as estruturas corporais e intelectuais de que dispoem as
criangas, utilizando o jogo simbdlico e as demais atividades
motoras proprias da crianga nesse periodo” Freire (1997, p. 44).

Dessa maneira o educador compreende onde auxiliar, e
como sao colocados os jogos em seus fins pedagégicos. (Vecchietti,
2013), caso contrario, os jogos poderdo se transformar em apenas
atividade manipuladora. Se assim for, deixara de ser jogo e servira
somente de passa tempo para o aluno nao dando o suporte de
aprendizagem ao mesmo.

Entdo deixa claro que através das atividades ladicas, que o
aluno trabalha muito mais suas criatividades, aprimora sua conduta
no desenvolvimento do ensino - aprendizagem e sua confianca e
autoestima.

Cabe ao educador perceber a importancia e necessidade de
se trabalhar de forma ltdica com seus alunos; pois quando estao
apropriados dos conhecimentos advindos da ludicidade
demonstram mais facilidade na assimilagao dos contetidos.
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Outro ponto a ser destacado é o objeto no qual sera utilizado
nas atividades ludicas, elaborados pelo educador para fins
educativos, pois esses também nao podem se limitar de uma sé
forma, como ressalta Nunes (2004):“Objetos, sons, movimentos,
espacos, cores, figuras, pessoas, tudo pode virar brinquedos através
de um processo de interagao em que funcionam como alimentos que
nutrem a atividade lidica, enriquecendo-a”. Nunes (2004, p. 24).

Assim sendo, pode-se considerar que, a ludicidade é de
fundamental importancia ao docente desde que este saiba
reconhecer que por meio do lidico as criancas recriam e aprimoram
0 que sabem.

Dessa forma Libaneo (2004), aborda que ensinar passa a ser
entendida como dar condigoes para que o aluno possa participar do
processo do construir o saber, e o professor nao é visto como aquele
que s6 repassa conteidos, mas como um mediador/construtor pois
leva os alunos a interagir entre si, a brincar, discutir e entender o
que esta fazendo, o que pode construir futuramente “para a
formacéao de cidadao ativos, criativos e criticos, capazes de participar
das lutas pela transformacao social”.

Nesse caso, é necessario que o professor se adeque e se
empenhe em buscar novas técnicas de aperfeicoamento para serem
complementados dentro do seu espago escolar, uma vez, que ajudar
ou auxiliar o aluno na compreensdo dos assuntos explicitados.
Entretanto, “por meio dessas atividades que a crianca combina fatos
entre si e constr6i novas realidades de acordo com suas
necessidades” (MALUF, 2008, p. 8).

Na concepcado da referida autora, é nas atividades ladicas
que também acontecem todas as experiéncias adquiridas pela
crianca, propiciando novas conquistas individuais e coletivas
(MALUF, 2008). Isso remete a discussao de que a crianga ja traz de
casa uma gama de conhecimentos oriundas de sua propria natureza.
Portanto, cabe ao educador fazer uma andlise sobre a sua pratica
docente e ter conviccao de que ensinar ndo é transferir
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conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a
sua construcdo. (FREIRE, 2016, p. 24).

Com base nessas discussoes, percebe-se que o ladico em si,
traz bons e apropriados conhecimentos ao sujeito, desde que
aplicado com clareza, intensoes e objetivos a serem alcangados, pois
nessa etapa de ensino os alunos estdo mais aptos a aprender e
entender, o conhecimento repassado. Dai a intervencdo dinamica,
objetiva, idealizada do professor para entdo repassar um
aprendizado eficiente e satisfatério. Caso contrario, a atividade
perde o sentido de uma aula motivada e o aprendizado passa
despercebido por professor e aluno.

Reforcando essa ideia, Volpato (2002), acrescenta que jogo
deve ser visto como: “ Possibilidade de se mediador de
aprendizagens e propulsor de desenvolvimento no ensino formal,
mas quando [...] a atividade se torna utilitaria e se subordina e o
carater de jogo”.Volpato (2002, p. 87).

Vecchietti (2013), comenta a ideia desse autor enfatizando
que a partir do momento que a crianca é obrigada a realizar um
jogo, sem nenhum interesse ou motivacao, o jogo perde toda a sua
caracteristica e acaba tornando-se mais uma atividade “séria” de
sala de aula.

Nesse contexto, vé-se quao fundamental é a importancia dos
jogos como estratégia pedagdgica ao publico das séries iniciais do
ensino fundamental, ndo apenas para colaboragao na construcao do
conhecimento.

A este proposito, Vecchietti (20013), traz novamente a
seguinte discussdo. O lddico ndao é mais uma aula inspirada em
brincadeira, é necessariamente aquela que ensina conteidos com
jogos, mas aquela em que as caracteristicas do brincar estdo
presentes influindo no modo de ensinar do professor, na selecao dos
contetidos e no papel do aluno.

A mesma autora acrescenta que trabalhar com a ludicidade
se tem bons resultados, mas o professor que esta interessado em
promover mudancas poderd encontrar na proposta do lidico uma
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importante metodologia, que pode até contribuir para diminuir os
altos indices de fracasso escolar e a evasido verificados nas escolas,
pois a partir do momento que o aluno se envolve com o aprendizado,
as chances de ele fracassar ou desistir diminuem.

5. CONCLUSAO

O presente artigo foi construido com base nas teorias
inspiradas a aplicabilidade de métodos lidicos nas atividades
desenvolvidas no ambito escolar e teve seus conceitos bastante
enfatizados por grandes pesquisadores, que buscam os métodos nos
quais tornam as tarefas escolares eficientes e um tanto prazerosas.

Pode-se entender que a ludicidade tem grande papel nos
processos de ensino e aprendizagem por se tratar de uma
metodologia, que é de natureza bem recebida pelas criancas, e na
medida em que se aplica no ambito escolar, desperta o interesse do
educando, pela sua difusdo, através de jogos, dinamicas, e outras
brincadeiras, essas possibilitam ao educador adequar as praticas aos
seus contetidos propostos, tornando assim, os objetivos do mesmo
mais faceis de ser alcancado. Nesse sentido o ltdico é uma evolugao
em termos de métodos pedagodgicos, pela maneira que é
caracterizada. Deste modo o ladico é relevante no contexto
educacional.

Espera-se desta forma ter contribuido para ampliar a
compreensdo de que a ludicidade deve ser fazer presente no
contexto escolar, contribuindo para a formagao de cidadaos, desde
que os professores se proponham a valorizar os alunos, seus saberes
e utilizar o ladico como instrumento de aprendizagem.

O método de brincar também ¢é importante ja que estimula a
autoestima do aluno, que precisa ter um olhar mais agugado e
interessado, fundamental para tornar eficiente o enriquecimento
das brincadeiras, e o uso das mesmas como ferramenta principal
para o desenvolvimento, psicolégico, emocional, biol6gico, social, da
linguagem, das relagoes sociais, dos fatores, afetivos, intelectuais e
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cognitivos, legitimando o ato de brincar, como fator essencial nesta
fase da vida e principalmente para o progresso nessas fases humana.

Posto assim, as situacdes ladicas possibilitam o
desenvolvimento da curiosidade, criatividade e autonomia,
fundamentais para a maturidade emocional e o equilibrio entre o
psiquico e o mental.

O ladico utilizado como ferramenta pelo educador tem sua
funcao terapéutica, pois é através da brincadeira que a crianga libera
suas angustias, medos, stress, possibilitando melhor contato social
entre o grupo e experiéncias significativas entre os sujeitos, visto
que estas se sentem mais seguras e estimuladas para explorar e
construir uma aprendizagem mais significativa no ambiente escolar,
pois sentem prazer em “descobrir o conhecimento” brincando.

Portanto acredita-se que esse artigo servira como
embasamento para explicitar a relevancia do ladico na educagao
infantil, e possibilita cada sujeito participativo (aluno e professor) a
se perceber enquanto um ser Unico e relacionar-se melhor consigo
mesmo e com o mundo, o que implica um enfrentamento mais
auténtico frente 4s suas dificuldades. Assim, é fundamental que a
familia, a escola e a crianga formem um tripé que sustente essa etapa
essencial na vida da crianga.
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Palestra de abertura do IV EVEL com a Profa. Glaciane Serrao
com a participacdo de intérpretes de Libras.



Marcos dos Reis Batista; Suellen Cordovil da Silva (Orgs.) | 223

Prof. Denis Brito, Editor da Para.grafo.
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O escritor Igor Quadros ministrando minicurso sobre escrita

criativa.

Livros do escritor Igor Quadros.
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Apresentagao dos académicos do Curso de Musica.

Apresentagdo de Grupo cultural de capoeira.
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Placas espalhadas pelo Campus durante o evento.

Chama por um Brasil melhor esteve presente no evento!



