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Caminhos das Letras é uma publicagto produzida por dezenas de mdos que
visa oferecer ao leitor investigagdes, discussdes e reflexdes no grande campo de
estudos da linguagem. Desse modo, a reunido dos textos é apresentada em dois
volumes. 0 primeiro volume traz trabalhos nos campos de linguistica, linguisti-
ca aplicada, sociolinguistica e educagdo. Ja o segundo volume apresenta traba-
lho nos campos de estudos literdrios e estudos culturais. O objetivo desta coletd-
nea é apresentar algumas frentes de trabalho em diversos contextos no dmbito
brasileiro. Desse modo, o leitor ou a leitora observard trabalhos em diferentes
regides do pais que tratam a linguagem, sua dindmica e sua estética na con-
temporaneidade. 0 organizador e autores e autoras esperam colaborar signifi-
cativamente com a formagdo de académicos e académicas no @mbito dos cursos
de Letras. Assim, como, motivar outros professores-pesquisadores a comparti-
lhar conosco suas vivéncias, sejam por meio de leituras ou de contribuigdes em
outros projetos futuros de pesquisa que por ora estdo sendo delineados pelo
grupo de pesquisadores-professores que neste momento assinam os muitos ca-
pitulos que compdem esta obra. Neste primeiro volume teremos trabalhos que
versam acerca dos estudos linguisticos, temas na linguistica aplicada, sociolin-
guistica e discussoes educacionais que tem como foco principal a linguagem or-
ganizados em trés eixos, a saber: Linguistica e educagdo, estudos linguisticos e
linguistica e psicologia. Com isso, esperamos que todos os leitores e leitoras
desta publicag@o possam encontrar neste espago um momento de reflexdo e dis-
cussto sobre 0 nosso bem comum: a linguagem.
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Apresentacao

Caminhos das Letras é uma publicagdo produzida por dezenas
de maos que visa oferecer ao leitor investigacoes, discussoes e
reflexdes no grande campo de estudos da linguagem. Desse modo, a
reunido dos textos ¢ apresentada em dois volumes. O primeiro volume
traz trabalhos nos campos de linguistica, linguistica aplicada,
sociolinguistica e educagao. Ja o segundo volume apresenta trabalho
nos campos de estudos literarios e estudos culturais.

O objetivo desta coletanea é apresentar algumas frentes de
trabalho em diversos contextos no Ambito brasileiro. Desse modo, o
leitor ou a leitora observara trabalhos em diferentes regioes do pais
que tratam a linguagem, sua dinamica e sua estética na
contemporaneidade.

O organizador e autores e autoras esperam colaborar
significativamente com a formacao de académicos e académicas no
ambito dos cursos de Letras. Assim, como, motivar outros professores-
pesquisadores a compartilhar conosco suas vivéncias, sejam por meio
de leituras ou de contribuigdes em outros projetos futuros de pesquisa
que por ora estao sendo delineados pelo grupo de pesquisadores-
professores que neste momento assinam os muitos capitulos que
compdem esta obra.

Neste primeiro volume teremos trabalhos que versam acerca
dos estudos linguisticos, temas na linguistica aplicada, sociolinguistica
e discussdes educacionais que tem como foco principal a linguagem
organizados em trés eixos, a saber: Linguistica e educacdo, estudos
linguisticos e linguistica e psicologia. Com isso, esperamos que todos
os leitores e leitoras desta publicacio possam encontrar neste espago
um momento de reflexdo e discussdo sobre o nosso bem comum: a
linguagem.

Organizacao e autores/autoras






Linguistica e educacao






A linguagem escrita no século XXI:
interferéncias do meio digital

Tamara Cristina Penha da Costa'
Oziel Pereira da Silva*

Introdugao

A linguagem humana ¢é um fator essencial para a
sobrevivéncia dos sujeitos no ambiente social, visto que proporciona
a interacao entre eles. A principio, a linguagem era simples. Com o
passar dos tempos, foi evoluindo para formas mais complexas;
sempre de acordo com as necessidades humanas e o
desenvolvimento social.

Dessa forma, a linguagem desempenha um papel
fundamental na interagao do ser humano com o meio, seja ele,
social, ambiental, econdmico ou religioso. Ela permite que o
individuo estruture seu pensamento, podendo traduzir e transmitir
seus sentimentos, expressar suas ideias e, sobretudo, interagir com
os demais. Isso leva-nos a inferir que as sociedades de cada época
contribuiram, de forma significativa, para as mudancas que
ocorrem na fala e na escrita.

Durante o século XX, a sociedade passa por intensas
transformacoes, em decorréncia dos meios técnicos, cientificos e

! Universidade do Estado do Pard (UEPA)
2 Universidade do Estado do Par4 (UEPA)



16 | Caminhos nas Letras: Volume 1

informacionais, os quais proporcionaram o surgimento de novas
tecnologias que, além de facilitarem a vida das pessoas, por meio de
uma comunica¢ao mais rapida, provocaram mudangas na escrita,
em decorréncia das novas formas de se comunicar por meio das
redes sociais. Fato que, apesar de apresentar varios pontos positivos,
podera causar problemas, dentre eles, o desacordo entre a escrita e
a pronuncia de palavras.

Linguagem humana: lingua, fala e escrita

Desde os primoérdios da humanidade, o homem como forma
de garantir sua sobrevivéncia, utilizou a comunicagao por meio de
simbolos organizados, isto é, a lingua, e como forma de interagir
com os outros utilizou ndo somente a linguagem corporal, mas
também gravuras em paredes de cavernas e pedras lascadas, que
por sua vez proporcionava aos membros de um grupo a
comunicacao para garantir a sobrevivéncia e perpetuacao da espécie
humana. “Os sujeitos se constituem como tais, a medida que
interagem com os outros. Sua consciéncia e seu conhecimento de
mundo resulta como “produto” deste mesmo processo” (GERALDI,
1997, p. 06).

£ notavel que a linguagem, processo de interacio, nasceu a
partir da necessidade humana, ou seja, desde o principio da
humanidade ela esteve relacionada com os individuos que as utiliza.
Dessa forma, “linguagem e sociedade estao ligadas entre si de modo
inquestionéavel”. (BAGNO, 2006, p. 21).

O processo de comunicacao humana ¢ importante para a
convivéncia dos individuos no meio social. Dessa forma, a interacdo
entre os membros faz-se principalmente por meio da linguagem
(falada e/ou escrita). “[...] é pelo exercicio da linguagem, pela
utilizagdo da lingua, que o homem constréi sua relagio com a
natureza e com os outros homens. Em outros termos, “a linguagem
sempre se realiza dentro de uma lingua, de uma estrutura linguistica
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definida e particular, inseparavel de uma sociedade. [...]”,
(MUSSALIN e BENTES, 2008, p. 27).

A comunicagao oral permite a troca de ideias e informacoes,
ou seja, o compartilhamento de experiéncias, constituindo-se um
recurso de fundamental importancia na vida dos sujeitos, conforme
ressaltam os PCN: “[...] pela linguagem os homens e as mulheres se
comunicam, tém acesso a informacdo, expressam e defendem
pontos de vista, partilham ou constroem visdes de mundo,
produzem cultura [...]” (BRASIL, 1988, p. 19).

Ainda, a esse respeito, Geraldi (1997, p. 20) acrescenta que 0
sujeito é capaz de se revelar pela linguagem: “Os sujeitos se
constituem como tais, a medida que interagem com os outros. Sua
consciéncia e seu conhecimento de mundo resulta como ‘produto’
deste mesmo processo”.

Uma importante contribuicdo para os estudos da linguagem
foi dada pelo linguista franco-suico Ferdinand Saussure (1857-1913),
considerado o pai da linguistica moderna, “[...] entendendo como
linguistica moderna os estudos sincronicos praticados intensamente
durante o século XX com contraste com os estudos histéricos, que
predominaram no século XIX” (FARACO, 2009, p. 27). Esse
estudioso desenvolveu seus estudos sobre a linguagem, a partir do
estabelecimento de dicotomias, sendo “langue” x “parole” (lingua x
fala), a mais famosa delas.

Assim sendo, Saussure (2002), ao estabelecer as diferencas
entre elas como parte do estudo da linguagem afirma que:

A lingua nao constitui, pois, uma fungdo do falante: é o produto
que o individuo registra passivamente, nao supde jamais
premeditacio, e a reflexdo nela intervém somente para a atividade
de classificagdo. A fala é ao contrario, um ato individual de vontade
e inteligéncia, no qual convém distinguir: 1°.; as combinagoes pelas
quais o falante realiza o c6digo da lingua no propésito de exprimir
seu pensamento pessoal; 2°.; 0 mecanismo psicofisico que lhe
permite exteriorizar essas combinag¢des. (SAUSSURE, 2002, p, 22).
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Conforme se percebe, para Saussure, a lingua é a dimensao
social da linguagem e a parole, a dimensao individual. Reiterando,
Mussalin e Bentes (2008, p. 41), afirma que, “[...], toda lingua é
adequada a comunidade que a utiliza, ¢ um sistema completo que
permite a um povo exprimir o mundo fisico e simbolico em que vive
[...]7, ou seja, a lingua compreende a particularidade de um povo ou
grupo social, distinguindo das demais por meio de elementos
especifcos.

O processo de comunicacao que se desenvolve no ambito da
sociedade precisa de interacao com os individuos de determinado
sistema que ¢ a lingua. Para Saussure (2002), ela é o produto do
meio social responsavel pelo desempenho dos sujeitos no ambiente
em que atuam, ou seja, é um sistema de valores e fato social que
resulta da coletividade e da capacidade de relacionar-se com o0s
outros. Esse método se faz relevante, uma vez que a convivéncia em
determinados grupos nao depende apenas do préprio sujeito, pois,
a formagao do conhecimento se da a partir das experiéncias que
estabelecem com outras pessoas.

[...] alingua é um sistema de signos especifico, histérico e social,
que possibilita a homens e mulheres significar o mundo e a
sociedade. Aprendé-la é aprender ndao somente palavras e saber
combina-las em expressdes complexas, mas apreender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos
pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si
mesmas. (BRASIL, 1988, p. 20).

A fala, conforme pontuamos anteriormente, esta voltada para
o ambito individual, segundo a visdo do pesquisador genebrino. Isto
significa que representa o pensamento do sujeito por meio de suas
ideias, constituindo algo voltado para si proprio, buscando
representar suas opinides e suas particularidades. Sendo assim, ela
consiste em um sistema complexo de signos no qual se relaciona
com o conjunto de sons, que por sua vez possibilitam a construcao
de significados para a pessoa que os escuta, constituido dessa forma,
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os sons em elementos mentais e fisicos, isto é, a relacdo entre
conceito e imagem acustica.

O processo de comunicacdo é multiplo. Assim, o ser humano
é capaz de se utilizar de varios meios para se expressar. Dentre eles,
a mais utilizada é linguagem oral, como explicado anteriormente.

Segundo Marcushi, (2000, p. 25). “A oralidade seria uma
pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta
sob variadas formas ou géneros textuais fundados na relacao
sonora; vai desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos
mais variados contextos de uso”.

A escrita, por seu turno, constitui um recurso voltado para o
registro das atividades do individuo. E o meio pelo qual produz seus
discursos cotidianos, expressa suas opinides em relacio a
determinado assunto, etc., valendo-se, desde pequenas frases até
textos mais complexos, os quais, a depender do contexto, devem
obedecer a norma padrao da lingua. Assim, a escrita estabelece a
representacao visual da linguagem por meio dos signos graficos.
Como explica Viana (2012):

Conforme o dicionario de linguistica de Dubois “Escrita é uma
representacao da linguagem falada por meio dos signos graficos”.
Em um aspecto mais técnico corresponde ao processo de
transformacdo das ideias no plano mental para a representacao
gréfica, sob a condugdo de um plano de escrita e suas exigéncias
de explicitacao e organizacio de ideias. (p. 03).

Conforme fora especificado anteriormente, os conceitos de
lingua, fala e escrita diferem entre si e apresentam uma
especificidade em relacdo as necessidades dos individuos, e por sua
vez se assemelham por estarem relacionadas com o processo de
comunicacao do ser humano. A linguagem faz parte de nossa vida
desde 0 momento em que nascemos, quando comecamos a utiliza-
la para interagdo com a made, assim, a comunicacido em sua
diversidade, permanece por toda existéncia do sujeito.
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Assim, é importante destacar que o ser humano como ser
social precisa interagir com os outros, tal pratica se da por meio da
linguagem, que ndo se limita somente a comunicagao oral, isto é,
aquela formada por um conjunto de signos, mas também por outros
meios, como a linguagem corporal, simbdlica, escrita dentre outros.

Linguagem humana: comunicagao e interacao social

Conforme dito anteriormente, a lingua consiste em um
sistema de signos e simbolos utilizados pelas pessoas para se
comunicarem. Ou seja, por meio dela ocorre uma acao/interacao
determinada pelos individuos, tendo em vista visarem alcancar
objetivos individuais ou coletivos. A interacdo verbal surge, entdo,
como promovedora de troca de conhecimentos e experiéncias.

A comunicac¢do que ocorre entre os individuos na sociedade
acontece por meio da interacdo que estes estabelecem entre si, e
ainda, em determinado sistema que é a lingua. De acordo com
Saussure (2002) ela é o produto do meio social, responsavel pelo
desempenho dos sujeitos no ambiente em que atuam, ou seja, é um
sistema de valores, fato social que resulta da coletividade e da
capacidade de relacionar-se com os outros. Com isso faz-se
importante a troca de conhecimentos com o outro, fato possivel
somente a partir do outro e de suas experiéncias, pois “S6 existe
lingua onde houver possibilidade de interacdo social, dialogal. ”
(WEEDWOOD, 2002, p. 152).

As formas de comunicagdo humana sempre fizeram parte da
vida das pessoas. Estas utilizaram diversos recursos a fim de efetiva-
la, uma vez que nao possuiam um sistema organizado como hoje em
dia, por exemplo. Para garantir a sobrevivéncia em seu habitat o
homem primitivo fazia uso das expressdes corporais (gestos e
posturas), como forma de se comunicar com os demais. Ao longo
dos anos, o ele foi aperfeicoando suas técnicas e aprendeu a se
relacionar por meio da imitacdo de gestos, com a repeticdo de alguns
sons.
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No decorrer dos séculos, a comunicacdo foi se modificando
para atender as necessidades do homem. Isso tornou possivel
perceber-se o quanto ela se modificou, haja vista que cada contexto
social interfere, de forma diferente, na vida do individuo, fazendo
com que seja necessario modificar sua forma de comunicagao. “Se é
verdade que a mudanca obedece, em parte, as leis internas da
lingua, o fato é que essa mudanca é regida sobretudo por leis
externas, de natureza social. ” (WEEDWOOD, 2002, p. 152).

Fazendo um breve recorte na histéria da evolucio da
linguagem, passaremos a analisar os fatos ocorridos com o advento
da Revolucdo Técnico Cientifico e Informacional durante o século
XX, no qual é possivel perceber os primeiros indices de mudancas
no padrao de comportamento e comunicacao da sociedade. Esta
passa cada vez mais a acompanhar as tendéncias que surgem,
proporcionadas pelas midias: celular, computador, notebook, assim
como o uso das redes sociais para o bate papo, uma espécie de
didlogo virtual.

Fala e escrita: processo de desenvolvimento segundo Saussure

Conforme é possivel supor, as formas de comunicacio oral e
a escrita nao foram sempre da mesma maneira. Elas passaram por
um longo processo de transformacdes. Afinal, a lingua evolui,
sofrendo influéncias do meio externo. FEsse fator acabou
desencadeando um desacordo entre fala e escrita, que por sua vez
ndo conseguem acompanhar o desenvolvimento social de forma
igual. Saussure (2002), afirma que:

A lingua ja ndo é agora livre, porque o tempo permitira as forcas
sociais que atuam sobre ela desenvolver seus efeitos, e chega-se
assim ao principio de continuidade, que anula a liberdade. A
continuidade, porém, implica necessariamente a alteracdo, o
deslocamento mais ou mesmo consideréavel das reagoes. (p. 93).
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Este processo ocorre de maneira natural, ou seja, o falante vai
mudando sua fala com o passar do tempo e de acordo com suas
necessidades para melhor convivio no meio social. Logo, as
transformacbes que ocorrem na sociedade afetam diretamente a
linguagem das pessoas. Essas mudangas, muitas vezes, ndo sao
acompanhadas pela escrita, como afirmou Saussure (2002). Por
volta do século XIV a escrita comegou a se estacionar, enquanto a
fala prosseguia sua evolucao. A partir desse momento, os desacordos
entre elas comecaram a se acentuar ainda mais. As falas nao
“concordavam” com a escrita de algumas palavras.

A dominacdo de um povo sobre o outro também constitui um
fator responsével por essa discordancia, segundo Saussure (2002),
uma vez que a nacao dominadora impoe sobre a outra sua cultura e
lingua. Nesse sentido, os dominados tomam emprestados deles
alguns vocabulos e inserem em sua propria lingua ou idioma. O
problema se intensifica quando a nagao ndo possui um sistema
gréfico para representar a nova palavra tendo que recorrer a outros
fatores. Por exemplo, “utilizar-se-ao duas letras para designar um
s6 som” (SAUSSURE, 2002, p. 38). O autor ainda explica que outro
motivo é a multiplicidade de signos para representar o mesmo som,
no portugués, por exemplo, temos o fonema /s/ sendo representado
por varias letras: s, ¢, ss, ¢, Sc, X, XC.

Dessa forma, é importante ressaltar que o processo de
evolugdo poderé causar desacordo entre a fala e a escrita, visto que
este fendmeno acaba sendo influenciado pelo meio social, pois a
lingua precisa adaptar-se as necessidades comunicativas do falante.
E a partir do uso da linguagem que a mesma sofre mudangas,
acentuando, assim, o fenomeno denominado “mutabilidade”, pelo
precursor dos estudos sincronicos.

A lingua como produto social coletivo, para ser modificada,
precisa partir da agdo da maioria dos individuos, uma vez que
apenas uma pessoa nao ¢ capaz de transforma-la. Para isso,
seguindo a légica saussuriana, é necessario um consenso social.
Podemos concluir que os principais responsaveis pela mudanga
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linguistica sdo o tempo histérico e o espaco geofisico, os quais
condicionam diferentes formas de expressar os pensamentos.

Fala e escrita: uma abordagem apds o século XX

Como vimos anteriormente a linguagem, ao longo dos anos,
sofreu e sofre influéncias de seu contexto social. A consequéncia
resulta no processo de evolucdo da lingua que de acordo com cada
periodo apresenta-se de maneira diferente. Logo, na atualidade, este
processo encontra-se mais evidente, pois o processo evolutivo esta
ocorrendo de forma mais impactante na vida das pessoas e,
igualmente, interferindo em sua linguagem, posto que oferecem
recursos que as levam a se adaptarem.

Desde os anos finais do século XX e os anos iniciais do século
XXI, a sociedade tem passado por um intenso processo de
mudangas, devido ao surgimento de novas tecnologias e/ou meios
de comunicagao como, celular, computador, tabletes, etc.

Essas tecnologias certamente trouxeram muitas facilidades
para a vida das pessoas; possibilitaram maior interagao, por meio
do didlogo nas redes sociais: whatsapp, facebook, Messenger, dentre
outros. O tipo de comunicacdo utilizado nas redes sociais costuma
mesclar oralidade e escrita, resultando, quase sempre, em textos de
linguagem mista, em que se utilizam, prioritariamente, expressoes
proprias da fala ou até mesmo abreviagdes, conforme explica Viana
(2012):

Essa pratica se evidencia como uma grande ferramenta de
comunicacdo, uma vez que o acesso a rede virtual possibilita a
interacdo com o usuario de qualquer parte do mundo através de
aplicativos comumente usados: menssegers, blogs, flogs, facebook,
Orkut, twitter e demais redes sociais. Essa diversidade possibilita
ao usuario realizar as intera¢des com liberdade de expressao com
utilizacdo de abreviaturas tais como: “aff” “pq”, ‘tb”, “blz” “vc”,
“facu” as quais representam respectivamente ave-maria; porque;
também; beleza; vocé; faculdade. (p. 08).
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O problema, para muitos, é que, juntamente com as
facilidades/comodidades, comecaram a aparecer formas de escrita
que passaram refletir de forma negativa na escrita requerida pela
norma padrdo da lingua. Tornou-se comum, por exemplo, vermos
o0 acréscimo de vérias palavras de outros idiomas sendo utilizadas
com tranquilidade pelos falantes do portugués, fenémeno que
mostra claramente que a escrita de algumas palavras nao
corresponde ao som/fonema que a mesma representa em nosso
idioma.

A imagem abaixo ilustra alguns exemplos de abreviagdes
n’algumas palavras (obrigado, por que, horas, beleza, s6 que nao,
vocé, gente, cadé etc.), comumente utilizadas pelos usuarios de redes
sociais. Por meio delas é possivel observar algumas das indmeras
abreviaturas que as pessoas utilizam para estabelecerem uma
comunica¢do mais rapida, fruto da contemporaneidade. Por sinal,
esse é um dos motivos pelos quais as palavras acabam sofrendo este
processo: a facilidade e a busca por uma forma eficaz de compensar
as exigéncias estabelecidas pela sociedade.

Figura o1: palavras abreviadas

bilz CNTG
ow2> gGn¢

) 2 hj
O

Fonte: Disponivel em: www.jornalcidade.com.br/lazer.

Acesso em: 19 de set. de 2015.

Reafirmamos: este “problema” certamente esta relacionado
com o meio social em que o homem vive, o qual passa a exigir, cada
vez mais, uma comunicagao veloz, ocasionando, dessa forma, um
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aceleramento no processo de comunicacdo. Viana (2012, demostra
esse processo de mudanca:

O progressivo desenvolvimento dos meios de comunicagdao tem
mudado as formas de viver em sociedade, incluindo-se a
organizacao e a pratica do processo de interacdo. Nesse contexto,
observa-se que ha rapidez e facilidade de ter acesso a diversas
informacdes veiculadas em tempo real tudo isso através da
internet (p. 04).

Com a invengao das novas formas de comunicacao e interacao
pelas redes sociais a escrita vem sofrendo de maneira significativa,
pois as pessoas ao trocarem informacoes com as outras por meio de
mensagens passaram a economizar as letras, no sentido de
substituirem o uso de palavras por abreviagoes. Esta forma de
realizar a comunicacdo é preocupante, visto que pode trazer
consequéncias para a produgao textual dos géneros exigidos nos
contextos mais formais de uso da lingua, resultando, inclusive, no
desvio de regras da norma socialmente prestigiada.

As condicbes de escrita vém ganhando um leque de diversidade
semantica, além de contemplar abreviacdes capazes de expressar
amplamente as frases e / ou as palavras; sendo que a norma culta
padrdao estd ficando cada vez menos presente na escrita
disseminada, sobretudo nas redes sociais. (VIANA, 2012, p.05).

Dessa forma, pode-se afirmar que, a partir do uso da internet,
surgiram nao apenas novas palavras e expressdes, mas também
novas abreviagdes de palavras como podemos ver no didlogo por
meio do wattshapp, até se tornarem uma Unica expressao,
geralmente contém no méximo de duas a trés letras. Outro
problema identificado sdo as mudancas na pontuagao e acentuagao
das palavras, visto que esses desvios mostraram descuido para com
as normas da gramatica normativa.

A necessidade de interagao por meio das redes sociais fez com
a escrita ganhasse novas palavras, assim como a reducdo de
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algumas. A imagem abaixo foi extraida de um didlogo por meio do
uso do whatsapp, aplicativo social para comunicacdo, ela
exemplifica esses desvios citados anteriormente.

Figura 02: bate papo nas redes sociais, whatsapp.
Conversas Je=esy ke g

digitando...
Oqg foi? 12:13

Oi Marcao pqgq vec esta careca???
T2:11 5 ~”

E g T6 fazendo quimioterapia
Je__ .

Qual facul que vc passou??27?22727?2
2265 ~

Fonte: Disponivel em: www.http://googleimagens
Acesso em: 29 de set. de 2015.

A imagem acima mostra a modificacio na escrita de
determinadas palavras, sendo abreviadas como dito anteriormente
contendo de duas a trés letras no maximo. No didlogo acima
podemos encontrar exemplos de vérias formas abreviadas como:

» wq’ Ot

“0q”, “pq”, “vc”, “q”, "t0”, “j&”, “facu”. Além do uso excessivo de
pontuacao e falta de acentuacdo em algumas palavras, conforme se

Logo podemos afirmar que a utilizacgio dos meios de
comunicacdo, redes sociais podem influenciar de maneira
significativa a escrita formal. O surgimento das novas tecnologias de
comunicacdo tem modificado muitas atividades da vida humana.
Essas modificagdbes tém atingido o processo de ensino e
aprendizagem, levando alguns estudiosos da educacdo e da
linguagem a refletirem sobre as consequéncias dessas novas praticas
sociais e do uso da linguagem na sociedade.
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Consideracoes finais

Percebe-se, dessa forma que a linguagem humana constitui
um recurso de fundamental importancia para a comunica¢do do
individuo, sendo que por meio dela tem-se a capacidade de
transformar e construir as coisas. Ela é modificada pela acdo
praticada pelos individuos, que em diferentes épocas se manifesta
de maneiras diferentes, isto é, fatores internos, e também devido a
presenca de fatores externos como o meio social, por isso, ela esta
sempre sujeita a diversas modificagdes. Tal fato ocorre devido as
necessidades humanas em adapta-las as suas exigéncias.

No decorrer dos anos e diante do aumento do uso das
tecnologias da informagao mudou-se a forma de viver em sociedade,
visto que em decorréncia das exigéncias da mesma, as pessoas
buscam estabelecer uma comunicacdo mais rapida, o que tem
causado impactos pelo uso das redes sociais intensificaram e
contribuiram para o surgimento do desacordo entre a fala e a
escrita, assim sendo o ensino de Lingua portuguesa pode ser
prejudicado, pois ele esté atrelado a norma padrao vigente da lingua
até mesmo quando se relaciona ao significado das palavras.
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A escrita em escolas dos espacos rurais
de Breves-PA:
a coesao e discursos produzidos
pelos alunos do 6° e 7° anos

Elielson Assunc¢do Bispo'
Heila Pauliane Vieira do Espirito Santo®
Joel Pantoja da Silva®

Introducao

Neste estudo, estamos compreendendo a regidao marajoara
nao como uma unica “ilha”, mas observando sua dindmica de
formagao histérica para além das dimensdes naturais. Nessa
direcdo, é valido acompanhar as posicoes de analise e interpretagao
dessa regiao pela pesquisadora Amaral (2012, p. 30).

Falar no Maraj6 é pensar num arquipélago, num complexo de ilhas
com cerca de 42.000Km? e extensdo geopolitica marcada por 16
municipios paraenses que se dividem entre os povos dos campos,
das 4guas e das florestas. De um lado o “Marajé6 dos Campos”:
Cachoeira do Arari, Chaves, Salvaterra, Santa Cruz do Arari,
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Muand, Ponta de Pedras e Soure. De outro, “Marajé das aguas e
florestas”: Afud, Anajas, Breves, Curralinho, Portel, Melgaco,
Bagre, Gurupd e Sao Sebastiao da Boa Vista. Uma divisdo néo
extremada, pois em muitos desses municipios, pode predominar o
campo ou a floresta, mas, com a riqueza natural deste lugar é
possivel encontrar, a0 mesmo tempo, os dois cenarios.

Nessa perspectiva, consideramos ainda que:

Nesse emaranhado de ilhas, rios furos e igarapés, que se abrem
como estradas para todos os lados, podem ser encontrados
milhares de brasileiros que vivem sob o regime das dguas, numa
relagdo direta com os rios. Sao pessoas em diferentes condigoes de
vida - sujeitos humanos, mas nem sempre cidaddos, pois a sua
maioria encontra-se entre aqueles para quem o acesso as politicas
publicas ainda é precério, dentre elas a dificuldade de acesso e
continuidade a educagdo formal (AMARAL, 2012, p. 31).

Percebemos que o Maraj6 é uma imensa regidao recortada por
rios, onde a diversidade tropical, social, a falta de politicas publicas
impera. O cotidiano de vida desses moradores é arduo, estes vivem da
pesca, da caca, do extrativismo e ainda de benéficos advindos do
governo federal. No campo da educagéo a situacao é similar em todas
as partes e regides onde a infraestrutura das instituigdes de ensino é
precaria, com escolas improvisadas, por exemplo, barracdes de igrejas,
casas abandonadas ou cedidas por moradores locais. O deslocamento
dos alunos até as escolas é, muitas vezes, de dificil acesso, nem todos
tém transporte proprio e por isso utilizam o transporte escolar quando
hé. Quando os alunos chegam as escolas ainda se deparam com a falta
de merenda, materiais didaticos e falta de carteiras.

O municipio de Breves faz parte do Marajo das aguas e florestas,
pertencendo a Mesorregidao do Marajo, estd localizada no norte
brasileiro e sudeste do Maraj6. Sua populacgdo, conforme o censo do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, é estimada em cerca de
cem mil habitantes, distribuidos numa &rea de 9.562,240 km? ¢ a
principal cidade na parte do ocidente marajoara. Nesse municipio,
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escolhemos dois lugares para realizarmos a pesquisa: A escola
Municipal Sao Jeronimo e a Escola Municipal Sao Sebastido.

Por conta da nossa experiéncia enquanto professores de
lingua portuguesa inseridos nessa realidade da educagao nas aguas,
surge 0 nosso motivo e interesse em trabalhar com as producoes
textuais dos alunos da zona rural da cidade de Breves. Isto nos
colocou diante dos usos das competéncias linguisticas em relagao a
escrita e os discursos que se apropriam em seus textos.

O presente estudo propde problematizar as produgdes
textuais dos alunos da rede publica do 6° e 7° ano da zona rural do
municipio de Breves. Verificaremos quais os conectivos que 0s
alunos costumam usar em suas produgdes textuais? E quais
dificuldades apresentam em usa-los? Quais discursos sao postos em
circulacdo nessa producao escrita dos referidos alunos?

O estudo de estratégias e metodologias que incentive o gosto
pela producdo escrita, em sala de aula, trouxe bastantes
contribuicdes, no ambito das teorias linguisticas, para
compreendermos os niveis de competéncias de uso da lingua escrita
na escola. Desta maneira, utilizamos como procedimento
metodolégico, durante esse percurso pedagogico das produgdes
textuais, a pesquisa etnografica (ANDRE, 2012) cujas experiéncias
na condicdo de professores no meio rural deste municipio
possibilitou descrever a relacdo entre a pratica da escrita e os alunos
no periodo de 20/03 a 17/12 de 2016.

Para coletar os dados investigados, juntamente com esses
estudantes, usamos como instrumento a observacdo indireta e
direta que nos permitiram acompanhar e participar dos processos
de elaboracéo e reformulacio da escrita dos textos dos alunos. Para
andlise, selecionamos quatro produgoes: duas fabulas (O gavido e a
galinha e O gato e o rato) produzidas por dois alunos do 6° ano e
duas lendas (A lenda da mulher que virou onga e A lenda do Boto)
escrita por dois alunos do 7° ano.

Esta modalidade de estudar o texto e as relacdes existentes
nele pertencem a area da Linguistica que chamamos de Linguistica
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Textual. Ela surgiu na década de 1960, na Europa, onde ganhou
projecao a partir dos anos 1970. A partir da ocorréncia de elementos
linguisticos ainda incompreensiveis pela graméatica que até entao
utilizava somente frases para andlises linguisticas, procurou-se,
agora, analisar as estruturas de construgao do texto em uma dada
lingua, haja vista que o texto apresenta propriedades estruturais
especificas (KOCH, 2010).

Também dialogamos com a Andlise do Discurso que tem
como objetivo de estudo a producédo discursiva em suas condigoes
de producdo historica.

A andlise do Discurso como objeto de investigacdo, trabalha com a
linguagem sob suas diferentes possibilidades de existéncia, e a
considera em uma relacdo com a histéria - esta como o que
determina as possibilidades de realizacao daquela - e com os
sujeitos. O discurso é exterior a lingua, mas depende dela para sua
possibilidade de existéncia material, ou seja, o discurso
materializa-se em forma de texto, de imagens, sob determinagdes
histéricas (FERNANDES, 2012, p. 16).

Com base no que foi discorrido acima, este artigo se
desenvolvera em trés topicos. No primeiro iremos abordar o ensino
de produgao escrita e leitura, no qual abordaremos os processos que
levam a producdo textual e a relagdo que esses processos tém com a
leitura; no seguinte trabalharemos a etnografia da pratica escolar -
alunos da cidade de breves, aspectos estruturais da escola e
desempenho escolar das turmas; no terceiro trataremos da analise
de produgdes textuais dos discentes e, por fim, faremos as
consideracdes finais.

Interfaces entre linguistica textual e analise do discurso
No momento da comunicacdo produzimos géneros — sejam

escritos ou orais (BAKHTIN, 2010) e, consequentemente, estamos
gerando textos, uma vez realizado esse processo e sabendo que é
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nele que a lingua vive e se manifesta nada mais justo que a escola
leve para seu interior, para suas aulas de lingua portuguesa, o texto,
ja que o produzimos em qualquer atividade que exija a oralidade, a
escrita, ou a leitura, em qualquer atividade sdcio-comunicativa.

Todos os diversos campos da atividade humana estao ligados ao
uso da linguagem. [...]. O emprego da lingua efetua-se em forma
de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigoes especificas e as finalidades
de cada referido campo nao s6 por seu contetido (temético) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua
construgdo composicional (BAKHTIN, 2010, p. 261).

Os estudos bakhtinianos revelam que, em todas as praticas
sociais que envolvem o uso da linguagem, estamos diante de
enunciados - sejam orais ou escritos, que constroem
discursivamente 0s géneros textuais - em seu contetdo, estilo e
composicdo. Essa percepcao nos coloca diante da linguagem
enquanto atividade de intera¢do atuando sobre os interlocutores no
processo de construgao textual e comunicacao dialdgica.

£ certo que, a admissio do género textual nas aulas de
portugués ainda é trabalhada com pouca frequéncia, visto que, as
oportunidades de escrita sdo exclusivamente reduzidas as finalidades
das disciplinas, escapulindo as intimeras possibilidades de producoes
textuais em diferentes usos da lingua. Normalmente, as produgdes que
vemos nas salas de aula, em relacao a escrita, sdo narrativas em datas
comemorativas e eventos culturais como o aniversario da escola, o dia
da mulher, o dia das méaes, preconceito racial, semana do indio, entre
outros. Estes tltimos veem sempre em forma de redacdo e sem criar
situagdes de comunicagdes reais para escrever sobre uma importancia
ingénua a principio para os alunos.

A produgao escrita nao pode ser ingénua, no sentido de ser
escrita, apenas porque aquele dia ou aquela semana trata sobre tal
acontecimento histérico. O aluno produz e, em seguida, o texto se
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perde entre uma aula e outra. “Como sao para ninguém, a forma
nao importa, o que se diz nao importa. Como nado varia o
interlocutor (que, na verdade, nem existe), também ndo varia o
modo de interagir com ele. E assim se perde o sentido de ser da
escrita” (ANTUNES, 2005:30).

Essa pratica ndo é diferente na zona rural de nossa cidade,
haja vista que, os exercicios de escritas dos géneros textuais seguem
esses mesmos objetivos e ainda sao acompanhadas pelo discurso de
nao haver tempo para uma atencao maior ao texto, em virtude de
outros conteudos, que precisam ser ensinados, no caso, a gramatica
normativa. Notamos que, no ensino tradicional, alguns professores
ainda aplicam a gramatica sempre, em primeiro lugar, ndo que nao
seja fundamental para nossa lingua, mas nao € a tnica coisa a ser
ensinada nas aulas de portugués.

Neste contexto, precisamos envolver os alunos
interativamente nas praticas de uso da lingua mostrando que a
importancia de adquirir as competéncias linguisticas. Os curriculos
apresentados pela Secretaria Municipal de Educacao de Breves para
o meio rural trazem em seus contetdos propostas de géneros
textuais diversificados, filmes e videos a respeito dos assuntos que
serdo trabalhados. Com esse material em maos, cabe ao professor
utilizar uma concep¢ao de lingua dinamica que estabelecam a
intimidade necessaria que deve haver entre a escrita e o aluno.

Dessa forma, a produgdo escrita passa a ter espago nas aulas
de lingua portuguesa e ganha a atengao imprescindivel como lugar
de comunicagado social. A ciéncia que se encarrega de estuda-lo é a
linguistica textual que, por sua vez, é uma direcao plausivel para a
analise, pois se ocupa em explicar elementos do texto que s podem
ser entendidos no seu interior, conforme Koch (2010, p. 11).

A Linguistica Textual toma, pois, como objeto particular de
investigagdo ndo mais a palavra ou frase isolada, mas o texto,
considerado a unidade bésica de manifestacio da linguagem, visto
que 0 homem se comunica por meio de textos e que existem diversos
fendmenos linguisticos que sé podem ser explicados no interior do
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texto. O texto é muito mais que a simples soma de frases (e palavras)
que o compdem: a diferenca entre frase e texto ndo é meramente de
ordem quantitativa; é, sim de ordem qualitativa.

Nesse sentido, a linguistica textual deixa de se interessar pelo
estudo da frase isolada passando a observar a unidade, o conjunto
dessas frases, pois percebe que no ato de comunicagao nos utilizamos
desse conjunto, isto é, do texto e este nos oferece varios
acontecimentos linguisticos que precisam ser observados e estudados
para a melhor compreensao do ato de comunicagao que se estabelece
entre locutor e interlocutor no processo de interacao social.

Assim, entendemos que o “texto é um evento
sociocomunicativo, que ganha existéncia dentro de um processo
interacional. Todo texto é resultado de uma coprodugao entre
interlocutores: o que distingue o texto escrito do falado é a forma
como tal producdo se realiza” (KOCH e ELIAS, 2012, p. 13). Nesse
caso, o texto é formado por essa textualizacdo e significagdo, seja
escrito ou oral, formado em constante processo de interagao entre o
trio autor-texto-leitor.

Para tal, precisamos saber o que é escrever, o que entendemos
por escrever, a partir da nocao que temos da atividade de escrita,
saberemos se produzimos textos relevantes, organizados,
entendiveis. Além disso, na producao escrita, nao podemos esquecer
que, a coesdao assume fungdo relevante na construgao do texto,
constituido por “elementos linguisticos”, que se “encontram
interligados entre si”, na tessitura da escrita, “formando sequéncias
veiculadoras de sentidos” (KOCH, 2014, p. 45).

Os processos coesivos na escrita podem ocorrer de duas
maneiras. A primeira com a “remissao/referéncia a elementos
anteriores” chamada de “coesdo remissiva ou referencial”. A
segunda denominada de “coesdo sequencial realizada de forma a
garantir continuidade do sentido” (KOCH, 2009, p. 36). Apesar de
haver coesdao sequencial, neste estudo, as andlises voltam-se,
somente para 0 primeiro caso, que estdo contidas a coesao por



36 | Caminhos nas Letras: Volume 1

referéncia, substituicdo (gramatical e lexical), elipse e repeticao ou
recorréncia de termos.

A escrita de um género - a fabula e a lenda, remete-nos
frequentemente aos referentes ja apresentados no texto e as
informagdes novas ou novos referentes, constituindo uma espécie de
equilibrio entre a remissdo coesiva e a progressao referencial da
producao escrita (KOCH e ELIAS, 2012). Enquanto a substituicao pode
ser gramatical - artigo definido, numerais, pronomes, advérbios; e
lexical constituida por repeticio de mesmo Iéxico, sindnimos e
hiperénimos (KOCH, 2014). J4, a elipse por ordem sintatica indicada
nas formas verbais. E por altimo, a repeticao centrada na manutengao
tematica ou predicacao do texto (ANTUNES, 2010).

Dessa forma, Koch e Elias (2012) compreende que diferente
da fala, na escrita o leitor e escritor estao distantes, o que contribui
para que aquele que produz o texto possa planejar com calma o que
pretende escrever, bem como, revisar e reescrever se necessario a
sua produgdo. A partir desse planejamento e reescrita mediante o

7

auxilio do professor é que também o aluno deixara de utilizar
marcas pertencentes a fala e conhecera os elementos que
compreendem a escrita, percebendo que a producdo escrita nao
deve ser apresentada da mesma forma que falamos.

Diante deste quadro faz-se relevante “pensar “o que significa
ensinar lingua hoje”, isto é, quais as concepgdes tedricas e
metodolégicas que estdao na base das propostas discursivas para o
ensino de lingua” (GREGOLIN, 2007, p. 55). Essa reflexdo, no
ambito do ensino de Lingua Portuguesa, posiciona-nos diante da
articulacado entre a lingua, a histéria e as relagdes socio-
comunicativas que os interlocutores vivem na sociedade, mostrando
que ndo da para ensina-la separadas destas interagoes.

Com essa passagem da linguistica da frase para a linguistica
do texto se desenvolveu também a Andlise do Discurso, que tem
como objeto de estudo o proéprio discurso, que se situa na
linguagem, na histéria e na ideologia. Estes trés campos de estudo
se entrecruzam para demonstrar o sentido do discurso. Isto é, esta
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construcgao dos discursos se produz historicamente com ideologias
materializadas pela linguagem (GONDIM e FISCHER, 20009, p. 12).

A lingua enquanto préatica social se materializa em textos
escritos e textos orais e, sem esquecer que, o discurso € algo exterior
a lingua, mas se manifesta por meio de diversos géneros textuais
colocando em circulagdo e confronto responsivo os enunciados
constituintes das produgdes discursivas. Na escola, o aluno fazendo
essa reflexao em torno da lingua, o texto e o discursivo pode
entender a ordem da lingua em interacao com as praticas culturais
vivenciadas pelos alunos e contribuindo para sua formagdo na
escrita e leitura, assim como, exercicio da cidadania.

Em sala de aula, especialmente, nas escolas dos espagos rurais
onde este estudo se desenvolveu, os contatos dos alunos com o0s
géneros textuais sdao constantes, ampliando-se em suas casas, ou
trabalho, ou ainda nas relacdes sociais entre os moradores de
diferentes comunidades rurais. Os textos construidos pela linguagem
escrita ou linguagem oral dentro ou fora da escola deixam marcas que
culturalmente materializam narrativas de fabulas e lendas.

Notamos, entao, que as “formas da lingua e as formas tipicas
dos enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa
experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e estreitamente
vinculadas” (BAKHTIN, 2010, p. 283). Nesta parte do ocidente do
Maraj6, no municipio de Breves, passamos a “compreender que uma
das principais questdes sociais associadas as narrativas é que 0s
efeitos de sentido que produzem estao estreitamente imbricados
com a relacdo dialogica que se estabelece entre o narrador e seus
interlocutores” versando contagdes de fabulas e lendas na regido
compoem os sentidos da historia local (SILVA, 2013, p. 34).

As narrativas - fabulas e lendas, estabelecem uma relagao
entre narradores e interlocutores no cotidiano das comunidades. No
espago passam a fazem sentido por estarem ligadas diferente a
formac@o cultural dos alunos. Isso néo isola as condi¢oes de uso da
lingua, pelo contrario, faz com que as surjam suas temaéticas,
composicoes e variedades linguisticas nas producoes dos alunos.
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Apoiando-se na perspectiva bakhtiniana, Gregolin evidencia o
“uso da linguagem envolve os sujeitos em interacdes socio-
comunicativas que se materializam em géneros”. Nessa relagao entre
linguagem e género “o dizer ¢ moldado pelas condigdes de producao
do discurso”, cuja materializacdo em um género textual, deixa ver que,
para “Bakhtin, os géneros sdao formas relativamente estaveis de
enunciados que se caracterizam por um contedo tematico, uma certa
configuracao formal, um certo estilo verbal” (GREGOLIN, 2007, p. 72).
Esse modo de dizer, quando escrevemos ou falamos faz parte
cotidianamente da relacio com a lingua caracterizando aspectos
principais dos géneros - tema, composicao e estilo.

A escrita: entre a coesio e discursos

Verificando o cenario educacional das escolas, em Breves, a
pesquisadora, Amaral (2012), apresenta uma breve configuracao da
rede publica de ensino.

A educacdo no municipio de Breves, no ano de 2011, esteve
organizada em 310 (trezentos e dez) escolas de ensino
fundamental, distribuidas no meio urbano e rural. Segundo a
Divisdo de Estatisticas da Secretaria Municipal de Educacio, 27
(vinte e sete) escolas encontram-se na cidade e 283 (duzentas e
oitenta e trés), no meio rural, atendendo um total de 34 (trinta e
quatro) mil alunos.

As escolas da cidade sdo consideradas de médio porte, por
trabalharem com aproximadamente 1.000 (um mil) alunos. A
maioria funciona em prédios publicos préprios. Sdo escolas que
aos poucos vao se adaptando as normas e as exigéncias da LDB
9394/96 e das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica.

As escolas das dguas do municipio de Breves, por meio de muitas
lutas daqueles que fazem e vivem essa educacio, comeca a sofrer
mudangas, pequenas, porém significativas para quem ha tanto
tempo esperou por elas.
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De 2009 a 2011, aproximadamente 40 (quarenta) escolas do meio
rural de Breves, passaram a ser (re)construidas obedecendo ao
minimo de condi¢des na sua infraestrutura (p. 31-36).

Tendo por base os dados apresentados pela pesquisadora
sobre a educagao nesse municipio, adentramos ao local da pesquisa.
O rio Mariai Grande em que fizemos a pesquisa de campo esta
localizado no lado esquerdo do Distrito Curumu, um dos maiores
Distritos do municipio de Breves com muitos rios e um grande
numero de estabelecimentos escolas. L4 encontramos a Escola
Municipal Sao Jerénimo que é um espaco de ensino precario com
apenas trés salas, sendo uma improvisada pela propria comunidade.

O segundo local escolhido para nossa pesquisa foi o rio
Jacarezinho que se localiza no lado direito do Distrito Curumu. A
unidade de ensino investigada foi a Escola Municipal Sao Sebastido,
nesta o espago utilizado para ministrar aula é totalmente
improvisado e inapropriado para o ensino dos alunos. As aulas
funcionam em um barracio velho, em uma casa abandonada e na
igreja. Nesses locais ndo hé cadeiras suficientes para as turmas.

O processo de investigacdao, em sala de aula, aconteceu
basicamente por intermédio da observagao direta das situacoes de
ensino-aprendizagem, assim como, considerando a analise do
material produzido pelos alunos. Nesse caso, é valido entender o que
nos possibilita a pesquisa de cunho etnografico:

Este tipo de pesquisa permite, pois que se chegue bem perto da
escola para tentar entender como operam no seu dia a dia os
mecanismos de dominagdo e de resisténcia, de opressdo e de
contestagdo ao mesmo tempo em que sdo veiculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos de
ver e de sentir a realidade e 0 mundo (ANDRE, 2012, p- 41).

Nesse sentido, inicialmente, foi feita a escolha dos textos que
melhor se adequavam as turmas de 6° e 7° ano, e que foram
utilizados como exemplos, em sala de aula. Em seguida, nas salas,
foi realizada uma primeira leitura, observando os conhecimentos
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prévios que os alunos possuiam ao entrarem em contato com a
leitura dos textos. Apds isso, fizemos uma explicacdo sobre o tema
que iriamos trabalhar, fabulas e lendas e, por fim, a exemplificagao
com novos géneros textuais, agora com o intermédio dos alunos, o
que garantiria que eles teriam informacoes suficientes para a
producdo textual que viria a ser solicitada.

Para os alunos do 6° ano escolhemos o género textual fabula.
E um dos géneros textuais que contemplam o curriculo da Secretaria
Municipal de Educacdo. Apresentamos para a turma algumas
fabulas, lemos com eles e indagamos se ja haviam ouvido ou lido
esse género. Em seguida, averiguamos a interpretacao textual que
eles faziam sobre o enredo. Apds esse momento, comegamos a expor
sobre o que é o género fabula e os elementos estruturais que
compdem uma narrativa, os elementos textuais e os discursos
envolvidos nestas producoes.

No que se refere ao discurso como elemento textual nao
apresentamos como ocorre sua circulacdo na produgdo escrita,
utilizamos os sentidos culturais que as fabulas produzidas por eles
apresentavam e a sua moral, para assim, criar debates a respeito dos
temas escolhidos para as producbes textuais. Estas discussoes e
trocas de conhecimentos ocorreram depois da escrita. Ainda
observamos nos textos o estilo que os alunos-escritores do 6° ano
utilizaram, se formal, informal ou a ocorréncia dos dois, neste
ultimo, retiramos os elementos de coesdo para as analises.

Com a turma de 7° ano, aplicamos o mesmo procedimento
que utilizamos no passo a passo da turma de 6° ano. Com os alunos
do 7° ano, trabalhamos o género textual lenda. Esse género que
também consta no curriculo que nos foi repassado pela Secretaria
Municipal de Educagao. Podemos dizer que foi um género que muito
nos agradou, haja vista que, as lendas sdo textos que fazem parte do
cotidiano dos educandos e, isto, ao nosso olhar, facilitou o
desenvolvimento da sua produgao.

Expomos aos alunos as caracteristicas para a construcao de
lendas e, em seguida, pedimos que produzissem as lendas com as



Elielson A. Bispo; Heila Pauliane V. do Espirito Santo; Joel P. da Silva | 41

histérias que haviam nos contado e também com historias que eles
préprios podiam criar reformulando, reinventando as suas tramas
e conflitos. Desses textos, ainda, destacamos elementos de coesdo
textual e significados discursivos.

Neste estudo, iniciamos nossas andlises, partindo,
primeiramente, do género fabula produzidos por dois alunos do 6°
ano. Em seguida, o género lenda elaborada por dois alunos do 7°
ano. Destacamos, nestas interpretacdes, aspectos linguisticos e
discursivos trabalhados nas produgoes dos alunos. Comecamos pela
analise da fabula intitulada O gavido e a galinha, do aluno do 6° ano.

Producio textual o1: O Gavido e a Galinha

Fonte: aluno do 6° ano, da Escola Municipal Sao Sebastido - 2016.
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Na leitura dessa fabula, inicialmente, percebemos uma visao
contada por um narrador observador cuja histéria, diferente da
versao original, em que uma galinha é criada como se fosse um
filhote de gaviao e, por isso, nao conseguia voar e cagar como 0s
demais. A relacdao entre os personagens gaviao e galinha, ¢é
construida, nessa narrativa do aluno, dentro de uma logica
conflituosa e coerente.

Considerando a estrutura deste texto, verificamos a nio
organizacao formal da prosa, organizada por paragrafos,
visualizamos na forma do texto a auséncia da margem de
paragrafacdo. Isso, de certo modo, causa embarago quanto a
organizac¢ao do discurso direto e sinalizagdo com a pontuacao que
indica a existéncia de didlogos, entre os personagens, o travessao.
Em relacdo aos aspectos linguisticos, destacamos alguns problemas
quanto aos usos basicos da pontuacdo, ortografia, acentuagao e
translineamento na margem direita.

Quanto as caracteristicas deste género textual fabula, A
producao foi feita com todos os elementos que compdem o género
fabula dividido, por um lado, entre o enredo, a trama, conflito e
desfecho. E por outro, finalizando com a moral da histéria. No estilo
verbal deste género, temos marcado uma linguagem informal,
propria da constituicao desta narrativa. Embora ocorram tais
variagdes, nessa linguagem, acreditamos que, em muitas situagdes
desta escrita, o aluno ainda estd em processo de dominio dos
recursos linguisticos nesta modalidade.

Levando em conta a anélise metalinguistica, encontramos a
utilizacdo dos elementos que encadeiam uma escrita coesa. Fica em
evidéncia, nessa producao, o elemento de coesao textual utilizado é
a reiteracdo através do recurso da substituicdo. O aluno utiliza em
sua producdo a substituicio gramatical, escolhendo o pronome
pessoal ela para se referir ao personagem ja mencionado (galinha),
articulando as retomadas dos seguimentos textuais chamados de
anaforas (ANTUNES, 2003).
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No entanto, esse recurso é usado inadequadamente, em
alguns momentos, visto que, o aluno repete, excessivamente, 0 uso
do pronome pessoal ela 0 que compromete, na leitura da fabula, o
entendimento da textualizacdo. Notamos a quem o autor do texto
esta se referindo, ha dois personagens centrais agindo na narrativa,
um feminino (a galinha) e outro masculino (o gaviao), que sdo
representados pelos pronomes pessoais ele e ela, porém sao
utilizados centralmente como o0s Unicos recursos coesivos de
retomadas desses referentes textuais.

(1) Repeticao excessiva do pronome pessoal ela.

“— Agora eu vou pegar esse ladrdao. Quando os pintinhos
estavam grandinhos ela ouviu um pio de um de seus filhotes ela foi
olhar ela viu o gavido agarrado e ela exclamou:”

£ evidente que o aluno nao esta equivocado em utilizar esse
elemento de substituicio gramatical, na sua produgao escrita, o
problema est4 apenas no uso abusivo do pronome pessoal. Quando
o discente poderia, por exemplo, utilizar a substituicao lexical ou até
mesmo a retomada por elipse. Podemos representar o que estamos
falando com alguns trechos do texto.

(2) Proposta de Reescrita por substituicio gramatical e
retomada por elipse.

“-~ Agora eu vou pegar esse ladrdao. Quando os pintinhos
estavam grandinhos a galinha ouviu um pio de um de seus
filhotes, ela foi olhar, viu o gavido agarrado e exclamou: .

Quanto a analise discursiva ndao podemos esquecer os efeitos
sobre agoes e valores morais dos seres humanos refletidos na fabula.
Diferente da versdo primeira desse género textual, em que a moral
construida por provérbio consiste: Quem planta chuva, colhe
tempestade. Quem planta pedra, colhe pedra. Ensinamentos ligados
a cultivacdo das boas a¢des morais nas relacoes humanas.
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Nesta producao do aluno do 6° ano, embora ocorra inserc¢ao
parcial da moral anterior: “Quem planta pedra, colhe pedra”, os seus
efeitos de sentidos sdo outros, se relacionados com a trama e conflito
da narrativa, mostrando que é impossivel mudar a natureza de suas
habilidades, no caso, dos animais: o gaviao - voa e caca; e a galinha:
nao voa como o0s gavides, mas cisca. Em termos humanos, devemos
valorizar as nossas potencialidades humanas nas relagdes sociais e
usa-las em beneficio de uma relacdo ética mais construtiva e afetiva
onde historicamente vivemos.

Ainda, em relacdo a analise discursiva atentamos para o titulo
da fabula “O gaviao e a galinha” que chama a atencgao, pois reproduz
um fato problematico que ainda insiste em permanecer na sociedade
o estigma da superioridade (gavido) versus o estigma da
inferioridade (galinha). Em outras palavras, do homem sobre a
mulher com seus discursos historicamente construidos pelos
esteredtipos e preconceitos, assim como, do explorador sobre os
explorados e indefesos.

Se por um lado, os efeitos discursivos desta moral consistem
levar em “conta suas condicdes de producdo sociais, histéricas e
ideoldgicas”. Por outro, “é preciso ir além do texto e encontrar as
condicbes que o produziram para se ter acesso ao sentido”
(GONDIM e FISCHER, 2009:12). Se diante das potencialidades
humanas podermos explorar relacdes socais mais justas, colhemos
prosperos e sinceros frutos de respeito, caso contrario, nao termos
forca para lutar por quem somos, ficaremos como a galinha
tentando nos convencer do que nao somos.

Na segunda fabula, O gato e o rato, de outro aluno do 6° ano,
que conta a histdria alegorica de dois personagens, o gato e rato,
procurando destacar os conflitos que correm entre animais de
instintos opostos.
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Producio textual 02: O Gato e o Rato

Fonte: aluno do 6° ano, da Escola Municipal Sdo Sebastiao - 2016.

O enredo dessa narrativa, diferente das outras versdes
relacionadas a luta pela sobrevivéncia envolvendo um pedaco de
queijo, entre o rato e o gato, na qual o roedor se ver indefeso diante
do cacador, o gato, protegendo-se com o uso das suas espertezas. Na
histéria produzida pelo aluno do 6° ano, a trama se volta
diretamente pela vontade do gato em comer o rato, sem negociar
qualquer tipo de alimentacido, de modo conflituoso em processo de
apaziguamento e fuga do roedor. A sequéncia dos fatos ocorre
dentro de uma logica coerente e progressiva da histdria.

Nesta fabula, ndo ha didlogos, marcados com os verbos
dizente e uso do travessio, situando os discursos diretos entre os
personagens, como ocorreu na primeira producao textual (O gavido
e a galinha). Os fatos sdo contados indiretamente pelo narrador
observador e onipresente. Os elementos da narrativa como o
enredo, a trama, conflito e desfecho vao sendo encadeados no
percurso do acontecimento dos fatos, com excec¢do, do marcador de
temporalidade da narrativa.
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Além disso, encontramos a ocorréncia do uso da coesdo
novamente. Para dar seguimento a histdria, o aluno reitera varias
vezes o nome dos personagens (gato e rato). Embora o recurso da
repeticdo seja estratégico na produgio escrita, com uma funcdo
retdrica, argumentativa e enfatica, detectamos alguns equivocos por
seu uso de forma viciosa e demasiada (KOCH e ELIAS, 2012). O
recurso de reiteracao que deveria ser utilizado por esse discente
seria a substituigao lexical.

(1) Repeticao excessiva dos referentes gato e rato.

“Mais como o rato era muito esperto resolveu levar consigo
um pouco de pd quando chegasse 1a o rato fingindo esta muito mal.
Mandou que o rato se centasse para eles conversasse mais de
repente o gato tentou comer o rato mais o rato como era muito
esperto jogou pd no olho do rato e fugiu”.

Percebemos que, isso faz com que o aluno confunda a si
proprio em alguns momentos da escrita, utilizando o mesmo
referente para designar os dois animais o que, consequentemente,
também, confundi o leitor. E isto causa estranheza ao texto
prejudicando, assim, a sua continuidade e a sua compreensao da
histéria. Passemos aos trechos que identificam essa problematica.

(2) Proposta de reescrita utilizando a substituicao lexical.

“Mais como o rato era muito esperto resolveu levar consigo
um pouco de p6 quando chegasse 14 o gato fingindo estd muito
mal. Mandou que o rato se sentasse para eles conversasse
mais de repente o felino tentou comer o rato mais o roedor
como era muito esperto jogou p6 no olho do bichano e fugiu”.

J4, na andlise discursiva desta fabula é interessante perceber
que o titulo sugere uma competitividade que fomos acostumados a
ouvir entre o gato e o cachorro, inimigos sem sabermos o motivo. O
aluno usou dessa rivalidade que hé entre os dois para manifestar o
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seu discurso entre o gato e rato. E importante observarmos como o
aluno se posiciona diante do discurso que usa em seu texto. Ha uma
estranheza entre o enredo da fabula e a sua moral. Enquanto, o
enredo trata da esperteza que podemos dizer que se refere a disputa
social, onde impera a “lei do mais esperto”, aqueles que buscam ser
superior ao outro utilizando de asttcias para isso.

Em contrapartida, a moral da fdbula quer mostrar que nao se
deve mentir, pois hora ou outra vocé sera descoberto. Notamos que,
na verdade, o aluno apresentou para seus leitores que a esperteza é
vista como uma mentira usada para beneficio préprio e que,
portanto, ser esperto nem sempre reflete algo positivo. Essa
ideologia utilizada no texto é fruto de uma questao social que é um
dos elementos fundamentais para o discurso, onde para esse aluno
o bem e 0 mal estao em conflito e se confundem quando a presa que
era o rato se apresenta mais astuto que seu algoz, o gato, fazendo
com que este ultimo seja penalizado.

Assim, pensar o discurso €, de certo modo, “compreender
como as pessoas pensam e agem no mundo concreto” (GONDIM e
FISCHER, 2009, p. 12). Por essa visdo, nas producoes discursivas,
condigodes histdricas de producdo e a posicao social sao elementos
principais onde enunciador do discurso, nao é somente um sujeito
empirico ou sujeito da experiéncia e existéncia individualizada, mas
um sujeito marcado, cuja histéria pessoal se insere na histdria social.

Na terceira produgdo, agora com o género textual lenda,
denominada A lenda da mulher que virou uma onga, elaborada pelo
aluno do 7° ano.
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Producdo textual 03: A lenda da mulher que virou uma onga

Fonte: aluno do 7° ano, da Escola Municipal Sdo Jerénimo - 2016.

Esse género textual, a lenda, conta a histéria de uma mulher
encantada por uma onga e transformada em onga. Apesar da
narrativa estd organizada em forma de prosa, com apenas um
paragrafo, a histéria se desenrola com a sequenciacdo textual dos
fatos narrados por um narrador observador e onipresente.

Quanto aos aspectos linguisticos temos, em evidéncia no texto
uso excessivo da conjungao “e”, utilizada com funcdo de adicionar
sequéncia de ideias, em diferentes periodos das oragoes no texto. E,
por muitas vezes, usa a virgula sem necessidade, mostrando que
ainda tem pouco dominio do seu uso e da pontuacao.

Ainda que apareca na lenda, em demasia os referentes:
“mulher”, “ela” e “onga”, tornando a textualizagao redundante. Isso
acontece, provavelmente, por conta do aluno nao conhecer outros
termos equivalentes para realizar a substituicdo gramatical ou
lexical. Essa dificuldade é proveniente da pouca leitura ou porque
nas séries anteriores nao era feito esse trabalho com o género
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textual. Neste caso, poderiamos aplicar a retomada por elipse e a
substituicao lexical.

(1) Repeticao excessiva do referente mulher e pronome
pessoal ela.

“Em um dia, as 6 horas da tarde, uma mulher saiu da casa dela
e foi andar no terreiro, e veio um mato cerrado com muitos
espinhos e a mulher foi a sua casa e voltou para la onde tinha
muito aqueles espinhos. [...] comecou a roga e roga e quando o
seu marido chegou em sua casa ndo encontrou ela e, a mulher
quanto mais rogava mais pra dentro do mato ela ia”

(2) A proposta neste trecho seria a retomada por elipse e
substituicdo gramatical:

“ Em um dia, as 6 horas da tarde, uma mulher saiu da casa
dela e foi andar no terreiro, e veio um mato cerrado com
muitos espinhos e foi a sua casa e voltou para 14 onde tinha
muitos aqueles espinhos. [...] comegou a rogar e rogar e,
quando o seu marido chegou em sua casa, nao encontrou ela
e quanto mais rogava mais para dentro do mato ia [...]”

(3) Repetigao do referente onga.

“[...] a onca néo era brava, e ela foi 14 com onca. A onca
olhou para os olhos da mulher e a mulher ficou encantada, e
ela virou uma onca muito bonita”.

(4) Proposta de substituicao lexical e gramatical:

“[...] a onga nao era brava, e ela foi la com o animal. A fera
olhou para os olhos da mulher e ela ficou encantada e virou
uma onga muito bonita”

Todavia, existem coesdes textuais operando uma teia de
referenciacdo em relagdo ao termo “mulher”, a introdugao de novo
referente “ela” (pronominalizacdo) e, em seguida, a reiteracao com
predicacao “onca muito bonita”. Esses processos de substituicao por
pronome e sindnimo contribuem para sequenciacdo textual da lenda
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procura garantir a continuidade da tematica do texto (ANTUNES,
2010).

Considerando o aspecto discursivo neste texto A lenda da
mulher que virou onga, percebemos todo um misticismo que esta
sempre presente nas histérias amazonicas. A presenca de seres
encantados faz parte do reportério das lendas, com uma narrativa
fantasiosa transmitida pela tradicao oral através dos tempos. De
carater fantasioso e/ou ficticio, as lendas combinam fatos reais e
histéricos com fatos irreais que sdo incorporados as praticas
culturais.

Este texto traz toda a alegoria da lenda tentando explicar o
desaparecimento de uma mulher. E, se essa mulher nao tivesse
desaparecida? E se ela tivesse fugido com outro homem? Em uma
sociedade retrégada e machista isso seria um problema dificil de
lidar, nada melhor como fantasiar a histéria para amenizar o fato
ocorrido. Assim, este discurso era mascarado, em forma de lenda,
cuja esposa abandona o seu marido, pelos encantos de uma onca
macho (outro homem), é encantada (apaixonou-se) e se
transformou em onga também: “A onga olhou para os olhos da
mulher e a mulher ficou encantada, e ela virou uma onga muito
bonita”. Posicionalmente, isso é complicado para o marido assumir
numa sociedade machista.

Neste aspecto discursivo situamos, sem deixar de considerar
0s “usos sociais da linguagem” e sua “heterogeneidade textual” na
construgdo da escrita. Nessa dire¢do, posicionamos a concepcao de
“discurso no ensino de lingua, acrescentando, assim, a textualidade
a ideia de que os textos sao produzidos por interlocutores situados
historico e socialmente” (GREGOLIN, 2007:68-69). Esse género
retoma os sentidos historicos da narrativa da cobra grande, mas, em
lugar da cobra estd a onca macho, que encantou uma mulher pelo
olhar, atualizando e reformulando a producao discursiva acerca
desta lenda na regidao amazonica.

Na quarta produgao textual A lenda do boto, de outro aluno
do 7° ano, apresenta uma lenda conhecida, em suas diferentes
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versoes pelas d4guas marajoaras, ressignificando a luz de sua cultura
novos sentidos para esta lenda.

Producdo textual 04: A lenda do boto

Fonte: aluno do 7° ano, da Escola Municipal Sdo Jerénimo - 2016.

Quanto ao género textual visualizamos a sua composicao
constituida pelo enredo, a trama (conflito com problemas de
encadeacdo dos acontecimentos), o fato extraordinario
(implicitamente o encantamento dos filhos da mulher) e desenlace
da narrativa com os filhos encantados e visao monstruosa sobre o
boto. Embora haja problemas quanto ao uso dos discursos diretos e
indiretos, temos no estilo verbal, dessa produgao, uma linguagem de
natureza informal constituindo as enunciagdes dos personagens e
narracoes do narrador.

Em relacao ao contetido tematico, a histéria desta lenda, no
rio Mariai, traz novas informagdoes sobre o boto, que no
encadeamento da tematica textual ndo fica coerente, jA que
transformado, em um rapaz, na forma do marido de uma mulher,
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que estava de resguarde, ele ndo entra em sua casa. Mas levando os
seus filhos para o encante, em vez de seduzir ou encantar a mulher,
como ocorre tradicionalmente nas narrativas dessa lenda na
Amazonia, em particular no meio rural da cidade de Breves,
apresentando novos fatos narrativos das versoes desta historia.

Nesta producao textual, a lenda é construida visando o uso do
discurso direto, porém, nao ocorre uma sistematizacdo dessa
modalidade de discurso. Isso faz com que acontega equivocos por
conta de confundir o discurso direto com a marcacdo da narragao
do narrador e o discurso indireto. Isto verificamos, a partir dos
verbos dizente e uso do travessao, no encadeamento deste didlogo
entre os personagens (o boto e a mulher) erroneamente situados em
algumas marcacoes.

Ainda em uma leitura rapida percebemos claramente o uso
exagerado da substituicio gramatical utilizando os pronomes
ele/ela, o mesmo que ocorre nos textos dos alunos de sexto ano. Este
aluno também nao tem opgodes variadas ou recursos para promover
a coesao em seu texto. Ao que parece, na falta de conhecimento de
outros termos, usa 0 mesmo em todos os processos de reiteracao
(ANTUNES, 2010).

Nesse caso, ja que ele usa bastante os pronomes, poderia
substituir por outro ou fazer a retomada por elipse. Em carater de
exemplo:

(1) Repeticao excessiva do pronome ele.
“— ela disse qué um bota queria dormir com ela e ela comegou
a chorar, Porque e boto levo seu filho”.

Tal trecho poderia ser reescrito da seguinte maneira:
(2) Proposta de reescrita utilizando a retomada por elipse.

“Disse que um boto queria dormir com ela e comecou a
chorar, porque o boto levou o seu filho”.
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No final do texto, ficou exagerado o uso do pronome pessoal
ele, o aluno utilizou uma sequéncia de reiteragio somente
gramatical, quando poderia ter feito o uso de elipse. Mas, vale
destacar que o aluno usou o recurso da substituicdo lexical
adequadamente no léxico “boto”, quando faz coloca “homem de
Branco” e “monstro” constituindo os percursos da referenciagao na
producao escrita.

Diferente de outras versdes desta histdria, que envolve o
personagem encantado, cujo boto, figura mistica e transmorfa,
normalmente, consegue seduzir a mulher, assumindo a forma de
outro homem ou mesmo por seus encantos, copula com ela e a
engravida. Nessas narrativas, discurso que circula traz o boto
sempre como um rapaz belo e sedutor, escondendo o fato de que,
muitas vezes, a gravidez ocorreu por um ato incestuoso ou
envolvimento da mulher com um homem casado deixando dificil a
revelacdo da verdade para explicar a sua gravidez. Essa memoria
social aceca do boto revela-se historicamente no discurso.

A memodria, pela articulacdo desses elementos, forma uma rede em
que os discursos e dizeres dispersos produzem uma trajetéria dos
sentidos, que sdo sempre outros mediante a descontinuidade
histdrica que os atesta. A memoria ancora o discurso na histéria
(FERNANDES, 2012, p. 96).

Esse discurso que se ancora na histéria, com sua perspectiva
descontinua, por conta destas varias significacoes narrativas dadas
a lenda do boto, mostra outras visdes interpretativas na produgao
desta lenda pelo aluno.

Contudo, o texto A lenda do boto vem tratar de outro assunto,
haja vista que nessa histéria ndo ha seducdo consumada e a mulher
logo perceber que ndo é o seu marido, “- ela pensava que era seu
marido, mas nio era seu marido, era um boto com a forma do sim
marido”; “~ Ela ndo quis abrir a Porta e o boto empurrava a porta e
seus filhos comecaram a chorar”. O boto passa de sedutor, a criatura

ardilosa e vingativa, que ndo tendo atingido seus objetivos se vinga
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roubando as criangas: “~ E 0 marido ficou desesperado pelo boto ter
levado as suas criancas”. Assim, o discurso retrata os perigos e
cuidados que se deve ter com pessoas estranhas e alertar sobre o
roubo de criangas e/ou explicar o desaparecimento de criangas.
Diante destas analises, tanto das fabulas quanto das lendas
trabalhadas pelos vieis da producdo escrita, em sala de aula,
respectivamente com os alunos do 6° e 7° anos, fica em evidencia
que, o trabalho pedagogico com a escrita desses géneros de textos,
assumindo posi¢des do planejamento, escrita, revisao e reescrita
(ANTUNES, 2003; KOCH, 2005), em turmas diferentes, mas
pertencente ao Distrito Curumu, sdo fundamentais para o
desenvolvimento das competéncias coesivas e discursivas.

Consideracoes finais

A experiéncia de trabalhar a escrita de géneros textuais - as
fabulas e lendas, narrativas que compdem o cotidiano da formacao
cultural dos alunos marajoaras, trouxe para as nossas praticas
docentes muitas reflexbes sobre uso da linguagem escrita
desenvolvida em contextos concretos de envolvimento e
participagao dos alunos.

Se por um lado, com o género textual fabula desvelamos as
analises acerca da constituicao coesiva e discursiva desta produgao
escrita, em sala de aula, na turma do 6° ano. Por outra, com os
alunos do 7° ano, tratamos do género lenda procurando incentivar
o gosto pela producdo textual - em seus aspectos coesivos e
discursivos. Embora fosse turmas diferentes, as dificuldades de uso
dos recursos linguisticos de coesdao textual e sua abordagem
discursiva mostram que a pratica da escrita pode contribuir para
aprofundar as competéncias sociais de uso da lingua.

O pesquisador precisa participar da realidade que investiga
para determinar as implicagdes provocadas pela mesma. Para
participar ele precisa de uma aceitacdo dos que vivem no meio
observado e essa aceitacio depende muito das relagoes que
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construirmos com os alunos. Como professores e, logo,
conhecedores deste lugar, que ¢ a sala de aula, precisamos adquirir
a competéncia de surpreendermo-nos com as coisas que nos
parecem triviais ao cotidiano, estar atentos as pequenas diferengas,
mais do que as coisas que parece comum (MARCONDES, 2010).

A leitura dos géneros, em suas diferentes composicoes,
precisa por meio da producdo escrita ser desenvolvida
aperfeicoando as competéncias dos alunos. A pratica da leitura é um
instrumento valioso para a apropriacao de conhecimentos relativos
ao mundo interior e exterior. Ela também amplia e aprimora o
vocabulario e contribui para o desenvolvimento de um pensamento
critico e reflexivo, pois possibilita o contato do leitor com diferentes
ideias e experiéncias (ANTUNES, 2003).

Acreditamos que é reconhecivel que os géneros de texto
configuram nosso objeto de ensino e que é ele o meio pelo qual
tornaremos as aulas préaticas e de fato ensinaremos a funcao da
lingua que é estabelecer comunicagdo em diferentes situacoes
linguistico-discursiva. Reconhecemos que muito mais do que fazer
analise metalinguistica: sujeito, predicado, substantivo ou verbo -
precisa-se pensar a lingua como uma atividade social, manifestada
seja em textos escritos ou textos falados, portanto, veiculadora de
sentidos na comunicacao dialdgica.

O trabalho com o género fabula e lenda nos alerta que a
producdo escrita, enquanto objeto de ensino e estudo ainda carece
de atencdo nas escolas marajoaras. Nao é somente trazé-los para a
escola e pedir que sejam produzidos pelos alunos, é necessario
ensinar seus aspectos formais, verbais, conteidos tematicos e
exigéncias textuais para que os alunos possam construi-lo
adequadamente. Nao podemos deixar de destacar que notamos que
os alunos apresentam maior dificuldade quanto a organizagao
estrutural do texto e organizacdo das ideias, sua retomada e
sequenciacao.

K a auséncia da pratica em produzir géneros escritos que 0s
impossibilita em aperfeicoar suas competéncias linguisticas. Ainda
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escrevem como se eles estivessem transcrevendo a fala, assim, a
linguagem de seus textos acaba se tornando bastante informal e
pouco se apropriando da lingua formal. Pontuamos ainda que muito
mais do que posicionamentos linguisticos os alunos posicionam-se
discursivamente, como sujeitos histéricos que a todo momento
estdao recebendo e produzindo praticas discursivas. Portanto, a
atividade de escrita nos fez entender coesivamente a tessitura dos
textos e seus discursos construidos e situados historicamente no
cotidiano escolar.
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O processo de apropriacao da lingua
portuguesa na modalidade escrita pelo aluno
com deficiéncia auditiva

Keila de Paula Fernandes de Quadros’
Amélia Maria Aratijo Mesquita®

Introducao

E de fundamental relevancia levantar questoes referentes ao
ensino de portugués para alunos que contenham algum tipo de
deficiéncia, pois a educagdo é um espago aberto a todos e,
consequentemente, ¢ um espago que trabalha e vivencia todas as
diferengas dos sujeitos que desejam e por direito podem e devem
frequentar a escola. Porém, incluir sujeitos na sala de aula implica
em garantir acessibilidade aos contetidos propostos para a turma.

Dentre tantas deficiéncias, a escolha dessa, se fez justamente
em decorréncia da instigante curiosidade de saber como o aluno
com deficiéncia auditiva aprende a Lingua Portuguesa (LP)- sendo
ela oral e auditiva e tendo em vista que o surdo nao tem acesso direto
a oralidade e seu sistema linguistico materno é a lingua de sinais.
Considerando tais discussoes, o principal objetivo que move esta

1 Graduada no Curso de Letras com Habilitagao em Lingua Portuguesa, UFPA (Campus Braganca) e
Mestranda em Linguagens e Saberes da Amazonia (UFPA) Email:keilapfquadros@gmail.com

2 Prof2. Dr2. Amélia Maria Mesquita Aradjo, Doutora e Mestre em Educagdo. (UFPA) Professora da
UFPA (Campus Belém). Email:amelia. mesquitao5@gmail.com


mailto:keilapfquadros@gmail.com
mailto:amelia.mesquita05@gmail.com

60 | Caminhos nas Letras: Volume 1

pesquisa € refletir e compreender como ocorre a apropriacao da LP
na modalidade escrita pelo aluno com deficiéncia auditiva.

Atualmente fez-se, entao, necessaria a inclusao da disciplina
Libras em todos os cursos de licenciatura. com a obrigatoriedade da
implantagdo da disciplina de Libras nos cursos superiores de
formagao de professores, imposta pelo decreto n°® 5.626, de 22 de
Dezembro de 2005, regulamenta a lei no 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais- Libras, e o art.
18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. O artigo Art.3°
desse decreto define:

Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério,
em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
institui¢coes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios.

Frente a essas discussdes, compreendo e me aproprio da ideia
de que a educacdo é um direito de todos e, portando, o acesso ao
conhecimento também é um direito a todos que compdem o meio
social, pois como afirma: Ropoli (2010, p. 08):

A educacio inclusiva concebe a escola como um espago de todos, no
qual os alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades,
expressam suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas
de ensino e se desenvolvem como cidaddos, nas suas diferencas.

Assim sendo, principalmente no ensino de LP, é essencial criar
mecanismos para que se desenvolvam no aluno capacidades de saber
usar a linguagem em diversos contextos, de modo a possibilita-lo o uso
para suprir necessidades sociais e individuais que a linguagem permite
ao sujeito. Para tanto, devem ser realizadas nos conteidos de LP,
modificacdes no que diz respeito a forma como esse contetido vai “ser
transmitido” para o aluno, de modo a permitir a pessoa com
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deficiéncia auditiva condi¢des de aprendizagem significativas para a
apropriacao do uso da escrita da LP.

Metodologia

Esta pesquisa foi constituida baseada na abordagem
qualitativa, na qual Chizzotti (2008, p. 28) apontam que:

A pesquisa qualitativa recobre, hoje, um campo transdisciplinar,
envolvendo as ciéncias humanas sociais, [..] adotando
multimétodos de investigacdo para o estudo de um fenémeno
situado no local em que ocorre, e, enfim, procurando tanto
encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar os
significados que as pessoas dao a eles.

Também se fez primordial a pesquisa bibliografica,
fundamentada na concepgao de Lakatos e Marconi (2003, p.183) na
qual situam

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda
bibliografia ja tornada ptiblica em relagdo ao tema de estudo, desde
publicacoes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartografico etc., até meios de
comunicacio orais: radio, gravacdes em fita magnética e
audiovisuais: filmes e televisio. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou
filmado sobre determinado assunto [...].

Dessa forma, para possibilitar um maior conhecimento sobre
o tema a ser trabalhado, fez-se fundamental a pesquisa bibliografica
realizada em teses, dissertagoes, livros e artigos que permitiram
uma fundamentacdo teérica e que contribuiram para um maior
conhecimento relacionado a abordagem a qual se buscou realizar.
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O Processo de apropriacio da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita pelo aluno com deficiéncia auditiva.

A lingua é um elemento importantissimo que permite
estabelecer comunicacio por meio da linguagem. E valido destacar
que a LP ocorre de duas formas: na modalidade oral e na modalidade
escrita, e que o aluno surdo tem direito ao acesso da aprendizagem
da LP na modalidade escrita, visto que trata-se da lingua utilizada
no pais e que circula no meio social. Logo, o sujeito necessitara em
um determinado momento fazer uso da escrita para melhor exercer
seus direitos e deveres de cidadao pleno.

Escrever é exteriorizar pensamentos. E transmitir conhecimentos.
E também registrar a imaginagio. Enfim, é poder criar e recriar,
expor informagbes e propagar os mais diversos tipos de
conhecimentos em espago e tempo relativamente ilimitados,
através de um conjunto de simbolos criados e desenvolvidos
historicamente nas sociedades humanas. A escrita aumenta a
capacidade humana de comunicagao, possibilitando aos individuos
0 acesso a variadas informagoes e, consequentemente, a ampliacio
e construcdo de novos conhecimentos.

No que diz respeito aos surdos, verifica-se que a escrita apresenta
ainda outra funcio: a possibilidade de acesso a lingua de uma
comunidade oral- auditiva, o que lhes proporcionara a interagao com
ouvintes nao-usuérios de uma lingua de sinais e, a0 mesmo tempo, a
ampliacao do universo sociocomunicativo. (SANTOS, p. 02, [2015?])

Sobre essa afirmacao é interessante destacar que o acesso a
LP pelo surdo implica a interagao direta com os ouvistes, pois 0
aluno com deficiéncia auditiva precisa familiarizar-se com a escrita
dessa Lingua por meio do acesso a cultura letrada. No referente a
aprendizagem da escrita da LP, a mesma autora ainda afirma:

[...] a tarefa de escrever é complexa e ndo se limita a simples
aprendizagem dos cddigos de uma lingua. Exige do individuo tanto
a potencialidade de assimilar as diferencas especificas dos sistemas
fonico, fonolbgico, morfolégico e lexical da lingua, quanto a
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habilidade de identificar o que hé de peculiar na estrutura sintatica
e no modo como as relagdes semanticas se estabelecem. (SANTOS,
p-02, [20157]).

Dessa maneira, constata-se que aprender a escrever vai além
de decodificar e reproduzir um codigo, exige compreensdao dos
campos que compde o sistema linguistico da LP que é o campo
fonoldgico, morfoldgico, lexical e sintético. E ainda que esse sistema
da escrita é viabilizado por meio do alfabeto e apresenta uma
gramatica normativa que dita a ortografia da LP.

Além da escrita, é necessario mencionar que a leitura assume
grande relevancia tanto para o individuo quanto para o meio social
“aleitura é um instrumento til que nos aproxima da cultura letrada
e nos permite continuar aprendendo autonomamente em uma
multiplicidade de situacdes” (Peres e Garcia, 2001, p. 49), ou seja, a
pratica de leitura tem significancia elevada para a sociedade, pois
esta nos mais diversos lugares possiveis e nos possibilita entrar em
contato com tudo que nos rodeia, é o meio usado para aprender,
ensinar, entender, conhecer e acima de tudo e o meio usado para
refletir acerca do préprio meio social.

Dessa forma, destaca-se ndao sé a significancia como a
necessidade da leitura, sendo indispensavel distinguir o significado de
saber ler e escrever. Soares (2012, p.31) aponta que “saber ler e
escrever significa adquirir uma tecnologia, a de decodificar a lingua
escrita; apropriar-se da escrita é tornar a escrita “prépria”, trata-se de
assumi-la como sua propriedade”. O professor, enquanto sujeito
integrante na participagdo educacional, deve contribuir para que o
aluno, tanto ouvinte quanto nao ouvinte, possa se apropriar da escrita.

No que se refere especificamente a leitura para o aluno com
deficiéncia auditiva, usuario da Lingua Libras, Quadros e Schmiedt
(2006, p.41) mencionam que:

H4, pelo menos dois tipos de leitura, quando se discute esse
processo na aquisi¢do de segunda lingua: a leitura que apreende as
informagdes gerais do texto, ou seja, dd uma idéia mais geral do
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que o texto trata, e a leitura que apreende informagdes mais
especificas, isto é, adentra em detalhes do texto que ndo
necessariamente tenham implicagdes para a compreensao geral do
texto. Os dois tipos de leitura sdo importantes quando se esta
aprendendo a ler em uma segunda lingua e podem ser objetivo de
leitura ao longo do processo de aquisigao.

Seguindo tal linha de raciocinio, destaca-se que o aluno surdo
pode executar dois tipos de leitura: o primeiro tipo é mais aberto,
ocorre em uma leitura inicial é referente a depreensao geral do
texto, trata-se de uma leitura mais superficial que aponta os
elementos explicitos do texto. Ja o segundo tipo de leitura, é mais
especifico, pois adentra os detalhes do texto, as coisas implicitas e as
mais abstratas de serem depreendidas em uma simples leitura. O
aluno com deficiéncia auditiva deve inicialmente realizar a leitura
geral do que trata determinado texto, garantindo para si um
significado global da leitura, para poder ter capacidade e habilidades
de imergir nas particularidade do texto.

Tendo em vista que a leitura abre portas para todo tipo de
conhecimento que ¢é adquirido através da informacdo, é de
fundamental relevancia tornar os alunos seres conscientes de tal
informacdo. Desse modo, deve-se possibilitar meios para o aluno
entender que a leitura e a escrita ndo estdo presas somente ao
contexto escolar, mas estdo abertas ao contexto social, e que todos
necessitam da leitura, ndo porque é exigida pelo professor e pelo
sistema educacional, mas sim, porque é uma exigéncia da sociedade.

Diante desse contexto, o ensino de LP é tao essencial para os
Brasileiros ouvintes e ndo ouvintes, mesmo para o aluno com
deficiéncia auditiva tendo acesso a Libras é primordial o ensino da
LP, haja vista que é destacado pela lei nimero 10.436, estabelecida
no dia 24 de abril de 2002, art.4° paragrafo nico que “A Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS nao podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa”. O ensino da LP faz-se primordial por
possibilitar aos usuarios as competéncias linguisticas em diferentes
contextos sociais.
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Freire e Baldin (2013, p. 230), enfatizam que

[...] ensinar Lingua Portuguesa aos sujeitos surdos é ensina-los a
fazer uso desta lingua no seu dia a dia, possibilitando aos mesmos
sujeitos o acesso as informagdes que estdo na forma da lingua
utilizada pela maioria ouvinte, proporcionando a inclusao social do
sujeito surdo.

Ressalta-se que a pessoa com deficiéncia auditiva nao tem o
sistema cognitivo prejudicado a ponto de impedi-lo de aprender,
esse, porém, fica impedido de adquirir a modalidade oral por meio
do processo natural que é a audicdo. Contudo, o aluno, ainda assim,
pode aprender a oralizar a LP através de outros recursos do campo
da fonologia. Isso permitiré a ele a reproducao do sistema linguistico
da LP, no entanto, o processo s6 o permite oralizar a LP e nao
permite ouvir a LP oralizada, ha ainda alguns individuos que ao
longo de sua trajetéria aprenderam a habilidade de fazer leitura
labial, possibilitando a recep¢ao da LP oral-auditiva.

O aluno com surdez também nao sofre impedimento de
apreender a lingua na modalidade escrita, 0 que ocorre na maioria
das vezes é o desestimulo provocado pela ineficiéncia de transmitir
o conhecimento ao aluno. De acordo com Damasio (2007, p.13) “[...]
“Muitos alunos com surdez podem ser prejudicados pela falta de
estimulos adequados ao seu potencial cognitivo, socio-afetivo,
lingiiistico e politico-cultural e ter perdas consideraveis no
desenvolvimento da aprendizagem”

Percebe-se no cenério educacional que, tradicionalmente, as
aulas da sala regular ocorrem exaustivamente na modalidade oral, de
modo que o professor explica oralizando por horas todo o contetido a
ser ensinado para a classe. A pessoa com surdez nesse contexto de
ensino, na maior parte do tempo nao entende nada do que o professor
expOe oralmente. Isso, por conseguinte, leva o surdo a nao ter atragao
suficiente para aprender, impossibilitando-o de ter acesso de modo
compreensivel a LP, ou seja, a auséncia da audicao provoca no aluno
dificuldades, mas nao incapacidades de aprendizagem.
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Diante da necessidade de se estabelecer a comunicacdo, a
pessoa com deficiéncia auditiva no ambiente escolar vai criar meios
de comunicacao, seja através da Libras (se este for alfabetizado na
lingua de sinais) da leitura labial, da oralizagdo ou até mesmo da
comunicacao total. Segundo estudos, é postulado que

Jé esta comprovado cientificamente que o ser humano possui dois
sistemas para a produgdo e reconhecimento da linguagem: o sistema
sensorial, que faz uso da anatomia visual/auditiva e vocal (linguas
orais) e o sistema motor, que faz uso da anatomia visual e da
anatomia da mao e do braco (lingua de sinais). (BRASIL, 2006, p.34).

’

E necessario ressaltar que o processo de apropriacdo da
escrita da LP pelo aluno surdo vai se diferenciar dos alunos ditos
normais, pelo fato do aluno nao possuir a audigao e por conta da
forma como nés ouvintes adquirimos a LP que ¢ através da audigao,
conforme aponta Freire e Baldin (2013, p.224):

A modalidade da Lingua Portuguesa é oral e auditiva, e uma vez
que o surdo ndo escuta, consequentemente, possui dificuldades
com a linguagem. Diante desta realidade, os professores de Lingua
Portuguesa possuem dificuldade no ensino desta, pois se é uma
lingua oral e os surdos nao escutam [...].

Dessa forma, o processo de apropriacdo da escrita da LP
ocorre de modo diferente para os surdos e ouvintes, uma vez que a
lingua materna do surdo é a lingua de sinais, lingua essa
visuomanual e a lingua do ouvinte é a LP, lingua essa oral auditiva.
A Lingua Brasileiras de Sinais foi estabelecida oficialmente no Brasil
como lingua, pela Lei nimero 10.436, na data correspondente ao dia
24 de abril de 2002, no art. 1° parégrafo tnico:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema lingtiistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um
sistema lingtiistico de transmissao de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.
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Considerando isso, verifica-se que a lingua de sinais é uma
lingua como qualquer outra, capaz e suficientemente eficaz no
processo de comunicagdo com o outro, apresentando uma gramatica
de uso, uma sintaxe, uma estrutura linguistica que a formaliza como
uma lingua oficial, sendo, portanto, sujeita a mudancas e variagoes
como toda lingua viva.

Vale notar, que nao s6 muda a lingua materna do surdo para o
ouvinte, isto é, a propria estrutura linguistica se diferencia, mas
também muda-se completamente a forma de apreensao da lingua.
Pois, se por um lado a pessoa dita normal aprende a LP por meio da
audicao, ouvindo e incorporando essa lingua através do sistema
auditivo, e interagindo por meio da fala. Por outro lado o individuo
surdo apreende a lingua de sinais, usando a visao e interagindo por
meio de gestos manuais, ou seja, ja podemos partir de uma perspectiva
que surdos e ouvintes realmente apreendem de formas distintas.

A despeito disso, Neto e Mori (2012, p.02) situam que a LP
para o aluno surdo ocorrera em um processo lento. Tais autores
afirmam que

a lingua portuguesa, padrao de ensino em nossas escolas, ainda se
ostenta, num contexto muito “filos6fico” para a comunidade surda,
primeiro porque os surdos apresentam uma perda auditiva que
acaba comprometendo a fala, e em segundo, porque a Lingua
Portuguesa escrita para este grupo se sucede, num processo de
apropriagao bastante lento, caracterizado pela estrutura da lingua
escrita ser diferente da lingua sinalizada, fato que para os ouvintes,
ocorre naturalmente, ja que desde a infancia conseguem codificar
o som a fala, e posteriormente, incorpora-lo a escrita.

Pensando assim, constata-se que para o ouvinte trata-se do
aprendizado da modalidade escrita e o aperfeicoamento da oralidade
de uma lingua que ele ja domina desde a infancia, situagao essa que
nao se sucede para o aluno com deficiéncia auditiva, ja que para esse
ultimo trata-se do aprendizado de uma segunda lingua.
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Contudo, ressalta-se que ambas as linguas s6 podem de fato
ser aprendidas, quando o sujeito interage com usudrios do mesmo
sistema linguistico, pois o aprendizado de qualquer lingua existente
s6 pode ocorrer por intermédio da interacdo constante com usuarios
da mesma lingua, dai a importancia do sujeito surdo durante o
processo de apropriacdo da LP, interagir com usuarios alunos
falantes da Lingua Portuguesa, faz-se importante, nesse sentido, a
inclusdo do sujeito surdo no ensino regular e nao somente na
comunidade surda. Dessa maneira, faz-se notar que o processo de
apropriacao de qualquer lingua ocorrera em meio a um contexto de
interacdo. A esse respeito disso, Vigotsky, (1991, p.38), apud Neto e
Mori (2012, p.09) destaca que

0 processo de aquisicdo da lingua para qualquer individuo, é
contemplado num contexto social que ainda enquanto crianca,
esse meio primario, corresponde, a familia. Para as criangas
ouvintes, é nas relagdes familiares que as primeiras palavras sao
recebidas, apreendidas e posteriormente codificadas a fala. A
principio, a crianga apenas reproduz as palavras aprendidas com
os adultos e ap6s, a situagdo é outra, isso porque, ela sente a
necessidade de aprender os signos vinculados aos objetos.

No caso do sujeito com surdez, seria o ideal o acesso a Lingua
de sinais, desde a infancia, interagindo com sujeitos que utilizassem
do mesmo cédigo linguistico, isso contribuiria fortemente para o
dominio complexo da sua propria lingua e para o apropriacao da
escrita da LP na escola, haja vista que o seu ensino seria realizado
em comparagao as diferengas da lingua materna do aluno com
deficiéncia auditiva, aprender uma segunda lingua exige-se o
aprendizado de uma lingua primeira.

No que se refere ao aprendizado da LP, Quadros e Schmiedt
(2006, p.31) reforgam que

0 processo mais consciente da aquisicao da leitura e escrita, isto é,
a etapa mais meta-lingtiistica deste processo, ¢ muito importante
para o aluno surdo. Falar sobre a lingua por meio da prépria lingua
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passa a ter uma representagao social e cultural para a crianga que
sdo elementos importantes do processo educacional.

As autoras sustentam a tese de que é mais facil aprender uma
nova lingua através da prépria lingua de uso materno, ou seja,
usando a metalinguagem na qual se torna viavel falar da LP,
considerando e partindo da lingua de sinais. Isso possibilitaria ao
aluno surdo um significado no seu aprendizado, na sua leitura, na
sua produgdo e no seu processo textual, que se faria dotado de
sentido, assim que o aluno compreendesse que a leitura e a escrita
permeiam o meio social de forma contextualizada com a realidade.

Contudo, partindo da realidade educacional tem-se
conhecimento que nem sempre o aluno matriculado na rede regular,
chega a escola com acesso a lingua de sinais, no que se refere ao
bilinguismo Quadros e Schmiedt (2006, p.30) Situam que “A
realidade em nosso pais ndo é essa, ainda a crianga surda brasileira
deve “pular” o rio de um lado para o outro sem ter uma ponte.
Assim, a crianca vai ser alfabetizada na LP sem ter sido
“alfabetizada” na lingua de sinais”, o que por conseguinte dificulta
extremante o ensino da LP.

Faz-se fundamental enfatizar que, neste estudo, abordamos a
lingua e a linguagem como um processo de interagdo com o outro,
no qual s6 pode haver linguagem por meio da interagdo em um dado
contexto situacional estabelecido por meio da necessidade social de
comunicacao, portanto, ao se fazer referéncia a lingua neste estudo
sempre abordar-se-4 na concepgao sociointeracionista, “Nessa
concepcao a lingua nao pode ser tratada separada dos sujeitos que a
usam e seu ensino deve se concretizar em situacOes reais ou
simuladas de uso, nas quais os sujeitos se identifiquem como
interlocutores na agao social. (ROCHA, 2013, p.71).

Embora seja colocado que a educacao ideal para o surdo seja
a educagao bilingue, deve-se levar em consideracao mais uma vez a
realidade escolar vivenciada por cada aluno, e que muitas vezes, o
professor ndo tem formagao para trabalhar com o aluno em situagao
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de deficiéncia, ndo tem o menor conhecimento sobre o
funcionamento da libras, outras vezes torna-se frequente a falta de
interesse e ou a falta de tempo em se deter sobre esta nova lingua, o
que, por conseguinte, pode levar o professor em seu ensino de LP a
ndo considerar a lingua materna do aluno caso esse de fato tenha
sido alfabetizado na lingua primeira.

A crianca surda pode ter acesso a representacdo gréfica da lingua
portuguesa, processo psicolingiiistico da alfabetiza¢do e a explicitagio
e construgio das referéncias culturais da comunidade letrada. A
tarefa de ensino da Lingua Portuguesa tornar-se-a possivel, se o
processo for de alfabetizagdo de segunda lingua, sendo a lingua de
sinais reconhecida e efetivamente a primeira lingua.

Nesse processo, ha varios momentos em que se faz necessaria a
analise implicita e explicita das diferencas e semelhancas entre a
lingua de sinais brasileira e o portugués. Nesse sentido, ha
processos em que ocorre a traducdo dos conhecimentos adquiridos
na lingua de sinais, dos conceitos, dos pensamentos e das idéias
para o portugués. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p.24).

Porém, ressalta-se que sd o professor saber Libras ainda ndo é
o suficiente para que de fato ocorra a inclusdo de alunos com surdez:
sdo necessarias adaptagoes distintas nos conteidos expostos
oralmente na sala de aula. Se fosse necessario somente o acesso a
mesma lingua do surdo, os alunos ouvintes que tém acesso a sua
propria lingua s6 que na modalidade escrita, ndo apresentariam sérias
dificuldades associadas a variados problemas do tipo: alunos que nao
gostam ler, que apresentam extremas dificuldades na escrita, que nao
desenvolvem competéncias de interpretacgao de texto, que ndo sabem
estruturar um texto escrito entre outros problemas, isto é, constata-se
que s6 o acesso a lingua nao garante o aprendizado.

Se o empecilho fosse somente o uso distinto de uma lingua na
sala de aula, com certeza, os alunos ouvintes ndo apresentariam esses
problemas uma vez que ouvem toda a exposicao oral seguidas de
sucessivas explicagdes do professor, ou seja, o problema da inclusao do
aluno em situacdo de deficiéncia auditiva nao se restringe somente a
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falta de entendimento da Lingua usada no ambiente escolar, mas a
outros fatores como adequagao nos contetdos e etc.

Diante dessa problematica, é 6bvio que o professor deve criar
estratégias, seja} por meio da propria escrita, ou de gestos, ou de
mimicas, ou de sinais, ou até mesmo por meio de expressoes faciais,
e etc.) para conseguir estabelecer uma comunicacdo, tornando-se a
comunicacao professor/ aluno por meio da interacao um fator
indispensavel para o professor ensinar a LP ao aluno surdo. Frente
aos elementos apontados, verifica-se que atualmente o ensino de LP
¢ um verdadeiro desafio para os profissionais de letras, e para os
alunos ouvintes e ndo ouvintes. Ainda assim, a LP é mais dificil de
ser apreendida e compreendida pelo aluno com surdez. Pois,

os surdos ndo conseguem dominar os signos dos ouvintes, por
exemplo, a epistemologia de uma palavra, sua leitura e sua escrita.
De fato, existem dificuldades reais da pessoa com surdez para
adquirir a oralidade e a escrita, porém, dizer que néo sdo capazes de
aprendé-la reduz totalmente a pessoa ao seu déficit néo considera a
precariedade das préaticas de ensino disponiveis para esse
aprendizado. H4, pois, urgéncia de a¢des educacionais escolares que
favorecam o desenvolvimento e a aprendizagem escolar das pessoas
com surdez. (PERLIN,1998, p.56 apud DAMAZIO, 2007, p.21)

Em concordancia com esse pensamento, existem
necessidades imediatas de novas agdes que deem possibilidade e
acessibilidade de aprendizagem aos alunos em situacao de
deficiéncia auditiva, tendo em vista que o ensino para esse publico
necessita de modificagdes na metodologia de ensino, até mesmo em
consequéncia das dificuldades presentes na depreensdo do signo
linguistico da LP.

A respeito do ensino da LP para surdos, Quadros e Schmiedt
(2006, p. 23) refletem que

[...] atualmente a aquisicdo do portugués escrito por criancas
surdas ainda é baseada no ensino do portugués para criangas
ouvintes que adquirem o portugués falado. A crianga surda é
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colocada em contato com a escrita do portugués para ser
alfabetizada em portugués seguindo os mesmos passos e materiais
utilizados nas escolas com as criangas falantes de portugués.

Desse ponto de vista, depreendemos que o processo de ensino
aprendizagem da LP se concretiza utilizando a mesma base tanto
para o aluno com deficiéncia auditiva como para os alunos ouvintes,
ocasionando, assim, sérias sequelas no processo de aprendizagem
do aluno com surdez. Observa-se, de modo geral, na apropriagao da
escrita que

[...] é de suma importancia a consciéncia das partes constituintes da
palavra, da frase e do texto bem como de sua organiza¢do nos atos
comunicativos, orais e escritos. As criancas ao adentrarem no mundo
da escrita nao tém, em principio, a compreenséo de parte e do todo.
Ou melhor, ndo conseguem estabelecer os limites entre as partes que
formam as unidades significativas do texto. O espaco entre as
palavras é uma convencao da escrita, portanto sé é adquirido com a
participacdo em praticas letradas, sobretudo, as escolares. Nessa
perspectiva, o estudo da morfologia da lingua também é importante
para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que ampliem o
letramento dos alunos. (ROCHA, 2013, p.77)

Essa consciéncia de que a palavra é formada por partes
menores é também fundamental tanto para os ouvintes quanto para
0s nao ouvintes, em especial para o aluno com deficiéncia auditiva,
pois esse nao pode ter nenhuma parte do processo negligenciada,
sob causa de sérios danos na compreensdo e na apropriacdo da
lingua, o que, por conseguinte, pode desencadear futuros problemas
no desenvolvimento da escrita ao longo de todo o processo de
apropriacao da LP.

O aluno precisa compreender durante a aquisicdo da LP
escrita, que as palavras sao formadas muitas vezes a partir de outras
e que cada palavra apresenta uma unidade menor que a constitui,
de modo que o aluno entenda as diferencas entre usar uma letra no
lugar de outra. Entretanto, ressalta-se que para que sujeito possa
adquirir essa consciéncia apontada pela autora, ¢ indispensavel que
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o aluno tenha contato com as mais variadas formas de escritas em
diferentes contextos e também sdo indispensaveis praticas que se
proponham a tais agoes.

Com vista disso, aponta-se que o aluno com surdez deve
adquirir consciéncia sobre a constituicao e funcionamento da lingua
escrita, ou seja, a reflexao sobre o funcionamento do sistema da
escrita da LP, o que deve se diferenciar, é a forma de abordagem que
vai levar o aluno a compreender isso.

Consideracoes finais

De modo geral, a apropriacao da LP fundamenta-se no uso e
na aprendizagem da leitura e da escrita, de modo significativo e
contextualizado, além de permitir ao aluno com deficiéncia auditiva
o uso da escrita em diferentes contextos de comunicacio,
possibilitando o uso e o ensino da escrita por meio de diferentes
géneros Textuais nos quais a escrita se materializa para cumprir
funcdes comunicativas.

Em decorréncia da falta de audigdo por parte do aluno com
deficiéncia auditiva, o professor terd, consequentemente, também
muitas dificuldades para ensinar a LP. No entanto, deve-se criar
estratégias que dé acessibilidade a aprendizagem do aluno em
situacdo de deficiéncia de forma a superar os desafios que surgirao
no ensino da LP .

Para tanto, é de extrema importancia que o educador atente-
se para utilizar na sala de aula diferentes alternativas de
comunicacao que torne viavel a transmissao de conhecimento e que
também permita ao aluno em situagao de deficiéncia compreender
o assunto do qual se fala. Nesse caso, uma das possibilidades que
pode ajudar é o professor nao fazer uso somente da oralizacdo no
momento de expor os contetdos, mas também utilizar-se de outros
canais sensoriais que possam contemplar o sujeito surdo.
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Algumas contribuicdes da linguistica gerativa para
o ensino/aprendizagem da concordancia nominal

Luzilene Nunes de Sousa’
Ana Maria Sa Martins?

Introdugao

O conhecimento das especificidades da Lingua Portuguesa é
de suma importancia para o ensinamento de gramética da lingua, e
para a adaptacdo dos procedimentos pedagdgicos utilizados na
plataforma da linguagem dos estudantes. Nesse sentido, dentro de
uma abordagem gerativista, o trabalho realizado pelo educador
provém da forma fundamental na qual a aquisi¢ao do conhecimento
linguistico se estabelece através dos pressupostos do gerativismo,
pois a reproducdo dos fatos é progressiva a construgao da
Concordancia Nominal. A intencionalidade deste artigo é, mediante
a visdo argumentativa da gramatica, pressupor relagdes que
representem a prioridade no ato de concordar com a linguagem,
num encadeamento significativo para a Linguistica.

Nesta perspectiva, Algumas contribui¢cdes da Linguistica
Gerativa para o ensino/aprendizagem da Concordancia
Nominal, descrevem o grau de desenvolvimento da competéncia do
aluno, que assume como matéria de estudo, mecanismos que

1 Discente do 5° periodo do Curso de Letras - Lingua Portuguesa e suas Literaturas/UEMA.

2 Professora/Orientadora da Universidade Estadual do Maranhao/UEMA.
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aperfeicoam a sustentagdao determinante do ensino/aprendizagem
dos critérios da sintaxe mediante a Gramatica Gerativa. Verifica-se,
entdao, a atitude em explorar vertentes que possibilitem uma
estrutura frasal simplificada, ao outorgar propriedades que
mostrem a existéncia de construcdes nomeadamente possiveis,
numa posicao inicial com membros que apresentam uma andlise
proporcional ao contetdo sintatico.

Na construcdo deste artigo traz-se uma abordagem
inovadora, que tange uma perspectiva dinamica da gramatica no
ensino da norma culta na escola. A experiéncia reflexiva com a
pratica no aprendizado da gramatica do portugués sao questoes de
educacdo e do objeto de ensino. Para delimitar esse processo,
procede-se uma analise das manifestacbes linguisticas que
predominam em torno da linguagem escrita, de tal modo que se
possa concordar com o nome no contexto determinante das
sentengas.

Como forma de objetivar este trabalho, adentrou-se no
desenvolvimento de uma concepgdao que abrange a intencdo de
promover e relacionar o ensino/aprendizagem da Concordancia
Nominal na Educagao Bésica, com a mediadora do processo, neste
caso, a teoria gerativa. Nesse sentido, a valoragao da lingua materna
e da oralidade sdo significativas para a consolidacdo dos resultados
e relevancia para a sociedade.

Pretende-se desenvolver, para um aprofundamento nas
abordagensdelineadas neste artigo, uma pesquisa de cunho
qualitativo e interpretativo. Através da analise de textos e
contextualizacdo de materiais didaticos como: a gramatica de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, intitulada:
Portugués: linguagens - 3 (2013)3, além de contetido de pesquisas
bibliogréficas visando a possibilidade de conhecimento, bem como

3 Livro didatico utilizado na Educacgdo Basica - Centro de Ensino Paulo VI (anexo da Universidade
Estadual do Maranhao/UEMA), escola de aplicagdo.
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ao estimulo na aplicagdo da educagdo linguistica num campo
interdisciplinar como a Concordancia Nominal.

Objetivo

A andlise gramatical consiste em identificar as unidades e as
regras que permitem combina-las com as habilidades de
falar/escrever rigorosamente a lingua materna em cada nivel, seja
de oracao e/ou de periodo, onde o ponto de referéncia inevitavel é o
vocabulo, pois nele acabam as relagdes morfologicas e comegam as
relagdes sintaticas. Com esse pressuposto, o objetivo deste estudo é
desmistificar a dificuldade de aprendizado e compreensao do ensino
da Concordancia Nominal na Educacio Basica, através do processo
de conhecimento da Linguistica Gerativa, modelo tedrico visto na
sociedade como tematica de Ensino Superior.

Entende-se que a referida tematica pode e deve ser analisada
e estudada desde a Educagao Bésica. Partindo desse ponto de vista,
descrevem-se as interligacdes de frases no texto que fornecem o
funcionamento da lingua como tarefa de desmontar, definir e
identificar as frases com relagdes do enunciador com o proprio
enunciado para designar o ato nominal na eficicia desse estudo.

£ importante frisar, que para determinar este objetivo, é
necessario que os aspectos se desenvolvam e incorporem um
processo de acdo adequado para a concessdo de uma dinamica que
aborde o qué? e como? ensinar através de uma plataformade
atividades e procedimentos pedagogicos que aprofundem a relacao
entre o sistema linguistico e a nogao de contexto.

Neste cenario, argumenta-se que a educagao linguistica e o
ensino de gramatica na Educacdo Basica, formulam contribuicdes
relevantes para a proposta de desenvolvimento e estudo da
Concordancia Nominal, mediante a articulacdo da Teoria Gerativa.
Nesse sentido, Pilati et al (2011) enfatiza que, “uma educagao
linguistica, implica que a formacao do professor de lingua contemple
um tipo de abordagem em que o conceito e as questoes de gramatica
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sejam discutidos a partir do pressuposto de que o estudante carrega
consigo um conhecimento internalizado sobre a lingua em
funcionamento.”

Fundamentacao tedrica

No presente estudo, é examinada a questao do ensino
gramatical na FEducagdo Basica, com especificidade para a
Concordancia Nominal, tomando como referéncia a abordagem
formal da Gramatica Gerativa. Para a Educagdo Basica e as
discussoes mais recentes sobre o ensino de Lingua Portuguesa, no
Brasil, cita-se a Lei n°® 9394/1996 - a chamada Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB)4, e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental e Ensino Médio (PCNs)>.
Esses documentos estabelecem que os estudantes devam ser
formados para o exercicio da cidadania, para o entendimento critico
dos progressos cientificos e para o uso consciente dos instrumentos
tecnolégicos, que situam os desafios ao se colocarem em cada area
do conhecimento.

Relacionam-se, aqui, os (PCNs) com a Gramatica Gerativa,
por evidenciarem, ambos, o termo de competéncias a serem
desenvolvidas nas abordagens da linguagem. Por um lado temos a
competéncia chomskyana e seu desempenho, e por outro lado estdao
as competéncias e habilidades num programa dinamico, que nao
esta preso a moldes pré-formados ou seguindo rigidamente um livro
didatico. Para estabelecer a Gramética Gerativa, partiu-se de dois
principios teoricos basicos: o principio do inatismo, que impde
limite na variacdo entre as linguas e se manifesta como dados
universais; e o principio da modularidade da mente, que prevé que

4 Lei que fomenta as determinagdes que abrangem os mais diversos tipos de educagdo, bem como
define e regulariza a organizagdao da educacdo brasileira com base nos principios presentes na
Constituicao. (CARNEIRO, 2015).

5 Estrutura de textos, cada um sobre uma area de ensino, que servem para nortear a elaboragao dos
curriculos escolares em todo o pais. (BRASIL, 2000).
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a mente é constituida de modulos ou partes de um sistema cognitivo
que trabalham separadamente. Vejamos a seguinte figura para a
compreensao da (GU):

Figura 1

Esquema da Gramitica Universal
GU

'

Dados da experiéncia linguistica

' ' ‘

Portugués Japonés Swabhili
Fonte: (KENEDY, 2015)

Nessa perspectiva, é importante mencionar que Noam
Chomsky é o responsavel pelos estudos linguisticos da nogao de
cognicdo, com relevancia para a natureza da mente humana e os
principios inatos que compreendem o fendmeno da linguagem.

Como sistema de principios, condigdes de regras que sio
elementos ou propriedades de todas as linguas humanas, ndo por
mero acaso, mas por necessidade - quero dizer, é claro,
necessidade biologica, e ndo logica. Entao se pode dizer que a GU
expressa — a esséncia da linguagem humana. (CHOMSKY, 1980,
p- 28).

Um sistema de regras para um modelo tedrico

A teoria linguistica descreve os procedimentos mentais que
geram as estruturas da linguagem: as palavras, as frases e os
discursos. Com esse segmento, 0 programa minimalista surge
mediante a logica das representagdes arboreas, primeiramente
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formulada por Chomsky (1970)°, e aperfeicoada por Ray Jackendoff
(1977)7. Esse recurso visual amplamente utilizado para a ilustracao das
estruturas sintaticas oferece um modelo de representacdo arbérea
capaz de dar conta de todos os tipos de relagdes sintaticas: nucleo e
complemento, especificador e nucleo ou adjuncao entre sintagmas.

Dessa forma, os constituintes que concordam nominalmente
sdo os compostos de um item lexical, que varia em género e/ou
numeros sao organizados hierarquicamente em torno de seu ntcleo,
através de combinag0es bindrias recursivas, o ntcleo sera responsavel
pelo nome/rétulo do sintagma. Vejamos essa estrutura arborea:

Figura 2:

Representaciio arbérea

O estudante DE'|]‘ \l

Fonte: (KENEDY, 2015)

A sentenca mencionada traz cinco itens lexicais, que
organizadamente,  relaciona  estruturas de  marcadores
sintagmaticos, que podem formar outras sentengas. Nesse sentido,
a gramatica é um sistema de regras, que proporciona a
Concordancia Nominal um conhecimento linguistico formado pela

6 Linguista, filosofo e cientista da evolucao estrutural do sintagma nominal ao longo do programa
gerativista, bem como formulador das hipdteses que propds uma categoria lexical do NP para tratar
as expressdes nominais. (CHOMSKY, 1980).

7 Linguista, fildsofo e cientista da estrutura formal da cognicio e da teoria computacional da mente,
seus fundamentos que engrenaram a compreensao da linguagem da mente humana, em particular,
na musica tem como mddulo a gramatica, um meio pelo qual os sons sdao combinados em estruturas.
(https://en.wikipedia.org/wiki/Ray_Jackendoff).
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relacdo estrutural entre o sintagma nominal e o determinante. De
acordo com Perini (2004, p. 196), “a concordancia nominal tem um
sistema de filtros, que identifica o erro de concordancia existente,
por se tratar de um sistema com decorréncia da violacdo de um
sistema especifico de filtros.”

O sistema de filtros que Perini (2004) se refere estd
relacionado com a andlise que implica em conferir ao ntcleo do
sintagma nominal o status®especial de SN, pois os demais elementos
precisariam adaptar-se a flexao de género e nUmero para
harmonizar-se com o status do sintagma. Esta anéalise associada ao
sistema de filtros colabora com uma sequéncia que possibilitam
aspectos capazes de constituir a relevancia de tragos na condicao do
filtro que marcaria a estrutura como mal formada, por ver a
discordancia entre os termos especificados nos constituintes
imediatos.

Para a competéncia chomskyana, a relevancia na pratica
pedagogica ocupa lacunas que se adaptam a realidade escolar, com
a formulacdo e defini¢des de estudos que filtram essas decorréncias
através de andlises sustentadas pela concordancia entre termos do
SN, e pela concordancia de um termo oracional com o sujeito ou o
objeto direto. Na concordancia dentro do SN, a flexdo é adequada
aos componentes dos tragos de nicleo. Vejamos no seguinte quadro:

Figura 3:
Concordincia dentro do SN

a) Essa mesa nova.

b) Esses livros novos.

Fonte: (PERINI, 2004)

8 Condicao e posigao favoravel dentro da oragao, considerando o prestigio que possui nas regras de
gramatica da Lingua Portuguesa. (PERINI, 2004).
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Os tragos de género e nimero que marcam o nucleo do
sintagma nominal de (a) e (b), mesa e livros, fazem com que outros
termos do sintagma nominal como esses e nova, assumam
determinadas formas que concordam com esses tracos. Para a
concordancia nominal na oracdo, o fendmeno é visto como um
constituinte relacionado morfologicamente descrito através de um
filtro que se aplica ao nivel oracional, marcando a fungao
complementizador de género e nimero dentro da oragao. Vejamos
no seguinte quadro:

Figura 4:

Concordincia da oracio

a) Cristina é rica.

b) Cristina considera Vicente rico.

Fonte: (PERINI, 2004)

Na andlise da frase (a) verifica-se que Cristina é o sujeito, rica
é complemento do predicado, sabemos que rica é marcado, porque
varia em género e numero, e que o CP9 é uma funcdo. Ja na frase
(b), rico concorda com o objeto direto Vicente, por descrever através
da aplicabilidade dos constituintes de nivel oracional.

O estimulo para os procedimentos pedagégicos acolhidos pela
ideia de prestigio da norma culta da Gramatica de Lingua
Portuguesa é exposto num ambiente escolar com aspectos técnicos
e operativos para a concepgao de educagdo linguistica moderna,
contrastando de maneira consecutiva com as condicdes de

9 Descricao da sentenca em portugués, projecao maxima, (sintagma complementizador, do inglés
complementizer phrase), seguindo modelos correntes de descricio gramatical que utiliza o
formalismo da teoria X-barra. (OTHERO, 2009).
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funcionamento da linguagem com valores que resultam das
estruturas e combinagdes do ato de comunicagdo na sociedade.

Esta aqui, cremos, o ponto nevralgico de uma antiga discusséo,
que, bem entendido, poderd oferecer orientagdes mais seguras,
mais estimulantes e mais produtivas entre “saber portugués” e
“saber gramatica”, duas capacidades diferentes, posto que
extremamente conexas. (BECHARA, 1999, p. 19).

Nesse sentido, Bechara et al (1999), enfatiza que, o saber
portugués e o saber gramatica referem-se em discernir sobre as
concepgoes de educagdo e concepgoes de praticas pedagogicas com
um perfil da formagdo dos alunos e dos professores para o
desenvolvimento de propostas que determinem os objetivos da
educacdo escolar.

3.2 A diagnose do funcionamento de uma gramatica

A desafiante tarefa de colocar em xeque um dos suportes mais
utilizados na Educagao Basica é sem dtavida uma forma de opiniao
e/ou informagdo com enfoque inicial no conhecimento sistematico
da relacdo entre teorias da linguagem e o livro didatico. Por outro
lado, importa também explicar o modo como sdo fabricadas as
escolhas dos textos e sobre que teorias se fundamentam, uma vez
que um texto ndo brota aleatoriamente dentro de uma obra didatica,
na realidade esta inserido com um proposito.

O processo de leitura e interpretagio do conteudo de
Concordancia Nominal contido na obra didatica Portugués:
Linguagens, 3 de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes (Ensino Médio), podera oferecer suporte a formagao
educacional pretendida, mas perpassa pela preocupacao pedagdgica,
projetando uma adequacgdo de interesses que contextualiza um
comprometimento do material didatico, que é uma ferramenta de
apoio e nao substituto do profissional comprometido com a
educagao. Nesse sentido, adentramos ao contetido de interesse desse
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estudo, como em todos os livros didaticos, o conceito universal
“Concordancia Nominal, um principio linguistico que orienta a
combinacdo das palavras na frase, de acordo com o género e
numero, entre o substantivo e seus determinantes para se adaptar
com: o adjetivo, o pronome adjetivo, o artigo, o numeral e o
participio”. (CEREJA & MAGALHAES, 2013, p. 241).

Para especificar a lingua como uso e reflexao sao necessarios
que se faca uma andlise critica de como se desenvolvem as
transformacdes contidas no material didatico, assim, fazem-se
comentarios, comparacoes e interpretacdes do uso da lingua escrita.
Neste artigo, a gramatica analisada, se observa apenas o texto
apresentado ao leitor, sendo que os autores suprimiram os demais
dados necessarios para a compreensao da sentenca. Vejamos como
esta gramatica, apresenta a Concordancia Nominal:

Figura 5:
A concordincia no livro didaitico
Os seus trés recentes livros foram langados no exterior.
Artigo Numeral Substantivo
Pronome Adjetivo Participio
Adjetivo

Fonte: (CEREJA & MAGALHAES, 2013)

Verifica-se que, conforme os préprios autores citam: “Além
do adjetivo, outras palavras - artigos, pronomes adjetivos, numerais
e participios - também concordam em género e nimero com o
substantivo a que se referem.” (CEREJA & MAGALHAES, 2013, p.
263). Neste livro, constatou-se que nao foram exploradas as mais
diversas implicagoes da gramatica, a luz das teorias antes expostas,
para retoma-las, reexamina-las e debaté-las.

O método utilizado pelos autores para o ensino da
Concordancia Nominal, ndao expde as varias possibilidades de
construgao das frases para que o aluno possa tirar suas proprias
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conclusdes sobre a tematica do estudo. Associado a isso, ressalta-se,
ainda, que os autores acima citados, durante toda a exposicao do
conteido em analise, em momento algum discutem a nogao de
sintagma. Isso nos propicia em realizar, incisivas analises das
controvérsias entre psicologos, filosofos e linguistas referentes as
principais questdes da especialidade em concordancia.

O livro, Reflexdes sobre a linguagem', publicado inicialmente
em 1975, tornou-se um dos mais importantes trabalhos de Chomsky
na area da linguistica, no qual os problemas e mistérios no estudo
da linguagem humana esbocam aspectos centrais de contribuicao ao
tema, como os relacionados com a filosofia e a aquisicio da
linguagem. Expressar a gramatica gerativa por regras ou excegoes ¢é
uma cuidadosa tarefa que dimensiona discursivamente a
enunciabilidade" e a criatividade da sentenca e suas interfaces.

A importancia da teoria gerativa de Chomsky reside numa
énfase central sobre o aspecto criativo da habilidade do usuario da
lingua para produzir sentencas novas que nunca foram ouvidas ou
proferidas antes, tal qual Chomsky nos descreve: “A diferenca
essencial entre 0 homem e o animal revela-se de modo mais claro
na linguagem, em particular na capacidade humana de formar
novas sentengas, que exprimem novos pensamentos, apropriados a
novas situacoes”. (CHOMSKY, 1980).

Nesta perspectiva, a construcdo do conhecimento através das
atividades de lingua materna com foco na aprendizagem da
Concordancia Nominal, colabora com o sintagma quando é
processado pelo surgimento de uma pedagogia de alternancia num
novo caminho do saber, pois direciona e proporciona ao educador

10 Obra mestra de grande relevancia para o estudo da linguistica que tem como objeto de investigacio
a teoria da linguagem humana, atrelada a estrutura cognitiva da hipétese do inatismo. (CHOMSKY,
1980).

11 Descrigao/interpretacao na materialidade linguistica pelo espago que constitui o discurso.
(CHOMSKY, 1980).
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de Lingua Portuguesa um contexto de eliciar'* o estudante através
dos recursos didaticos e pedagodgicos da educacdao, numa ideologia
de géneros e num mar de idéias, que possibilita a formacao cidada
com requisitos significativos para a aprendizagem de um intelectual
critico, numa sociedade que utiliza a linguagem de seus falantes
como questdes tedricas e pertinentes a estruturacdo sintatica da
gramatica e no desempenho criativo da linguistica.

Desse modo, a diagnose do funcionamento da gramatica de
CEREJA & MAGALHAES (2013), ndo traz um escopo que constitui
modalidades de comportamento para o ensino/aprendizagem da
Concordancia Nominal no dmbito escolar, também ndo traz uma
pragmatica representativa dos efeitos e sentidos da concordancia
sintagmatica do nome, que valorizam a Linguistica Gerativa na
lingua portuguesa.

A estrutura da Concordancia Nominal

A ocupacdo das regras sintaticas que estruturam a
concordancia nominal na oracdo inicia-se nas unidades livres e
dependentes, pois o papel da anélise sintatica tem a concordancia de
se relacionar com as desinéncias pertencentes a morfossintaxe. Essa
importancia gramatical descreve uma reflexao de abordagens que
ilustram experiéncias significativas para o aluno, pois esboga e
rotula um conjunto de conceitos para o entendimento da faculdade
da linguagem.

Ao exercitarmos o pensamento e a criatividade do eixo da
natureza nome, salientamos os constitutivos de uma sentenga de
forma consensual no funcionamento da lingua, pois a relevancia
pedagogica das aulas de Lingua Portuguesa estrutura a expressao do
saber da linguagem verbal como expressao universal. A definicao

12 Refere-se a correspondéncia entre o estimulo incondicionado, que determina a forma e a ocorréncia
de uma resposta reflexiva, extraindo enunciados/julgamentos linguisticos do informante. (VICENTE
& PILATI, 2012).
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e/ou conceito de nome, é expressa de maneira 6bvia para Azeredo
(2007), neste fragmento, ele designa o que ¢ o nome amplamente e
diversificado em varias vertentes da gramatica de Lingua
Portuguesa.

O nome é variavel em género e nimero, exprimivel numa e noutra
classe pelo mesmo mecanismo flexional. Semanticamente, 0 nome
“nomeia” os seres, permitindo que o locutor e o ouvinte os
designem sem o reforco da situagdo ou do contexto verbal. O nome
pode ser substantivo ou adjetivo, este papel s6 pode ser
identificado no contexto da oragao ou do sintagma. (AZEREDO,

2007, p. 36 - 37).

Vejamos no quadro abaixo, uma das formas que o nome pode
vir implicito na frase, e como essa visibilidade pode influenciar o
leitor, neste caso, o aluno a aprender e apreender o estudo da
Concordancia Nominal.

Figura 6:

O substantivo ou adjetivo

a) Meus amigos ingleses.

b) Os povos amigos.

Fonte: (AZEREDO, 2007)

Observa-se nos exemplos citados, que em (a) “amigos” é o
nucleo da construgao classificado como substantivo, e em “ingleses”,
constituinte modificador, é um adjetivo. Ja em (b) “povos” é o nticleo
e “amigos” funciona como adjetivo. Com esta andlise, percebe-se a
evidéncia do nome na construcao da Concordancia Nominal, pois ao
identificar as categorias de género, nimero e caso, partilhadas por
substantivos e adjetivos na estrutura da Lingua Portuguesa
referencia-se lexicalmente as classes de sintagmas que descrevem a

oracdo na unidade gramatical.
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Vale ressaltar, que o sintagma nominal é o niicleo que marca
a sentenga, pois sendo um substantivo vem acompanhado do
determinante e do modificador na oragao para viabilizar a estrutura
interna do SN na compreensdao da Concordancia Nominal, que
exercem fungdes sintaticas nos constituintes apresentados ao
proprio nome. A produgdo escrita e a gramatica dos termos da
oragao, que se adéquam aos aspectos encontrados na organizacao
do texto sdao fatores que precedem particularidades, pois
determinam a descricao estrutural na formacao das frases e dos
periodos.

Reflexoes linguisticas no ato de nomear

As questoes a serem tratadas na Concordancia Nominal sao
enfocadas no ponto de partida consideravel como estrutura sintatica
completa, que apresenta a didatica e a dinamica percebida na lingua
cotidiana do aluno. Esse funcionamento desempenha uma reflexao
linguistica na expressao escrita, pois, ao observar a lingua nas
diversas situacbes de uso, extrai-se um contexto denominado
concordancia. A ideia é mostrar nogdes que remarcam formas
nominais aprendidas com o fazer/pensar do estudante.

O erro gramatical ndo surge necessariamente da ma assimilagdo
do tépico gramatical. O que acontece, cremos, é que a dificuldade
em expressar certos pensamentos ou a dificuldade em criar um
texto manifesta-se naquilo que nao foi bem assimilado e que foi
aprendido fora de pratica da concordancia. Dizendo de outra
maneira: os alunos ndo estio acostumados a uma reflexdo
linguistica no ato de produzir seus textos. (BASTOS & MATTOS,

1992, p. 4).

A linguagem como ferramenta para entender a realidade,
fomenta a frase como enunciada de sentido completo na unidade
minima de comunicagao, onde a definicao da lingua falada no ensino
de portugués oferece a exposicdo sistematica das categorias
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gramaticais numa visao retérica no desenvolvimento linguistico da
descoberta do particular. Uma andlise mais cuidadosa e sensivel nas
atuais gramaticas surgem com a influéncia de modelos
paradigmaticos de regras que possibilitam realizacao de enunciados
linguisticos através do uso de métodos de investigagao cientifica,
acessiveis a0 maior namero de pesquisadores.

Uma reflexdo linguistica no ato de nomear reconstroi
internamente os indicios de base para o desempenho do aluno com
a pratica da concordancia, pois com este propoésito de avancar em
direcdo ao nucleo, observa-se o comportamento e o sistema
estrutural do ponto especifico das caracteristicas notaveis no estudo
da competéncia de Chomsky e na Gramética Gerativa. “Um dos
objetivos principais da gramatica gerativa era oferecer um meio de
analise dos enunciados que levasse em conta um nivel subjacente da
estrutura.” (WEEDWOOD, 2002, p. 133)"3. Vejamos nos exemplos
abaixo:

Figura 7:

Analise concisa

a) Jodo esta avido por agradar.

b) Jodo é facil de agradar.

As diferencgas entre os niveis da estrutura gramatical de (a) e
de (b), neste caso superficial e profundo da concordancia, podem ser
analisados de maneira idéntica onde o significado do enunciado nao
diverge do envolvido na situagao de desempenho. Desse modo, o
principio que est4 de acordo com toda palavra variavel referente ao
substantivo, deve se flexionar e/ou alterar a forma para se adaptar

13Autora do livro “Histéria Concisa da Lingiiistica”, Neozelandesa, Doutora em Filosofia da Linguagem
pela Universidade de Cambridge e pesquisadora nas areas de Histéria da Lingiiistica Antropolégica;
abordou nesse livro em questao os estudos a respeito da linguagem, tornando assim maior interesse
do leitor pelo desenvolvimento das fases atuais da lingiiistica. (WEEDWOOD, 2002).
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a Concordancia Nominal, estabelecendo adequadamente os padroes
da gramatica normativa.

Argumenta-se entao, que as palavras variaveis que se referem
ao substantivo devem concordar com ele em género
(masculino/feminino) e ndmero (singular/plural), para poder
aplicar na pratica todas estas questdes das regras de concordancia
que constituem uma habilidade absolutamente indispensavel, na
fala ou escrita, precisa-se comunicar utilizando o padrao culto da
lingua, mediante a sintaxe gerativa e suas reflexdes para a pratica
pedagogica de lingua portuguesa.

Nesse sentido, defende-se o que o ensino/aprendizagem da
Lingua Portuguesa fundamentada na gramatica do ponto de vista
criativo da competéncia/desempenho chomskyano, onde os
constituintes das frases de base sintagmatica compdem a
representacao da relacdo especifica da criatividade linguistica e do
sistema da teoria gerativa.

Metodologia

Nesta pesquisa de cunho qualitativo e interpretativo, a
metodologia utilizada percorre uma variabilidade de estruturas,
onde a andlise é continua e processual, mediante alguns exemplos
de Concordancia Nominal retirados do livro didatico, Gramatica de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, Portugués:
linguagens - 3(2013) Ensino Médio da escola de aplicagao, (Centro
de Ensino Paulo VI - anexo da Universidade Estadual do
Maranhao/UEMA), é destinada para fazer um paralelo com a
abordagem da Gramatica Gerativa. E importante frisar, que o
cuidado especial com a metodologia empregada, representa a
adequacdo de eventos através de um método que englobe questdes
do funcionamento da lingua no texto escrito.

O material trabalhado foi submetido a uma classificacdo
categorica, que elencasse na aplicabilidade o ensino da gramatica,
como ato de ensinar num contexto de interacao entre o estudante e
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o professor utilizando o objeto de estudo, neste caso a Concordancia
Nominal com o olhar gerativo. Os critérios de atendimento as
necessidades diagnosticadas, no ato da adocao de uma metodologia
de ensino da gramatica, determinam onde o aluno esta inserido,
verifica-se o planejamento escolar de acordo com as expectativas
sociais existentes.

Para identificar uma matriz de tracos tipica de um item lexical
nominal, verificou-se através da Linguistica Gerativa, uma forma
particular de ilustrar a aplicabilidade na Educagdo Basica,
fornecendo propostas que revelem um enfoque com parametros de
natureza gramatical numa categoria linguistica. Passamos em vista
o conceito de Concordancia Nominal, onde se atribui funcoes de
reescrever a insercado de um modelo tedrico com expressdes e
desdobramentos de vertentes da Gramatica Gerativa, pois ao
centrar-se no sintagma nominal desencadeou-se uma perspectiva
dialectolégica aliada a uma orientagao gerativista.

A transmissao linguistica da Concordancia Nominal, explica-
se através de uma posicao que aborda a complementacdo de um
sujeito que pode ser estudado como o nudcleo da sentenca na variacao
associada a gramatica universal, pois ao enquadrar esse modelo de
principios descreve-se concisamente a analise linguistica
responsavel pela concordancia. A area de concentracao deste estudo,
no caso a Concordancia Nominal, foi identificada mediante oragoes
que moldam os tipos de selecao na formagao da realidade do aluno.
Desse modo, procurou-se estabelecer um direcionamento dos
efeitos notaveis das lacunas que condicionam a estrutura da anélise
gerativa.

O contexto linguistico na sociedade é a ligagao que discute e
adota a inter-relacdo da Concordancia Nominal e da Linguistica
Gerativa, bem como doravante em busca de um posicionamento que
representa 0 movimento da nova gramatica numa rigida linguistica
prescritiva com énfase nos estudos relacionados com a
gramaticalidade. O ensino tradicional da gramatica deve ser
repensado, com o intuito descritivo da prética no uso efetivo da
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lingua, para que a aula expositiva seja um método de ensinar, e que
predomine, na transmissao de conhecimentos do professor para o
aluno, a visdo argumentativa da gramatica, fazendo o aluno pensar
sobre o0s conceitos e reinventa-los, pautado no grau de complexidade
das relagoes textuais com reflexdes sobre o ensino/aprendizagem da
Concordancia Nominal.

Consideracoes finais

O objeto de estudo deste trabalho, a Concordancia Nominal
mediante o olhar da Linguistica Gerativa, veio contribuir com a
sociedade, elencando meios que propiciem vertentes para o
conhecimento profundo de gramética da lingua portuguesa.
Analisou-se entdo, a gramatica de Cereja & Magalhaes (2013), na
qual se verificou que os autores em nenhum momento, discutem a
nocao de sintagma no referido livro didatico, também nao relatam
formas estratégicas de visualizagdo da sintaxe - sendo que a
Linguistica Gerativa é tdo importante para o estudo da Lingua
Portuguesa como qualquer outra ciéncia que estuda a linguagem,
pois concebe construcdes significativas no que tange técnicas, que
permitem ao aluno observar as varias possibilidades de construcao
frasal. E a partir dai, construir o conceito de concordancia - o que
pode ser feito pela técnica de eliciacio. Conduzir o estudante para
reflexionar, instigando a sua participacdo no didlogo para que
identifique espontaneamente no texto a concordancia, é tarefa do
educador para com a sociedade.

Nesse sentido, defende-se, com base na Linguistica Gerativa,
que as aulas de Lingua Portuguesa, por exemplo, possibilitam ao
aluno a compreensao e o aprendizado da Concordancia Nominal na
intertextualidade, como estratégias utilizadas para a construcéo de
uma oragao e/ou sentenca. Enfim, a reflexdo, a interpretacdo, a
analise, a criatividade e a eliciacio devem fazer parte do
planejamento do professor interdisciplinar.
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Os exemplos de sentencas apresentados corroboram para a
inclusdo de analises das oracoes selecionadas para um estudo inicial
e que, através dessas leituras podem ser desenvolvidos projetos
interdisciplinares onde a Concordancia Nominal encontra-se
presente, e permite lidar com diferentes configuracoes, dando-nos a
oportunidade e o enriquecimento de intercambiar informagdes com
outros textos que, por sua vez permitem dialogar com as novas
subjetividades que a escola se defronta.

Percebe-se, ainda, com este estudo, que o olhar cientifico
sobre o ensino/aprendizagem da Concordancia Nominal, mediante
a Linguistica Gerativa, pode ser realizado pelo educador através da
técnica da eliciacdo, considerando a criatividade do aluno, com
informacbes prévias que ele ja tem, e como ponto de partida, o
conceito chomskyano de competéncia, que geram formas de
reflexdbes de uma realidade dinamica no estudo das aulas de
gramatica da Lingua Portuguesa.

Algumas contribuicdées da Linguistica Gerativa para o
ensino/aprendizagem da Concordancia Nominal traz um
conhecimento efetivo das regras das linguas, usadas na linguagem
falada ou escrita, dentro de wuma perspectiva textual,
contextualizada, delimitadas por uma analise linguistica dialética do
processo de construgao socio-histérico da lingua. A gramatica é uma
discussao relevante, pois através da linguagem estamos construindo
representacoes e significados afirmados, consumidos e
disseminados na sociedade, nos espacos escolares e familiares,
muitas vezes como normas e verdades absolutas.
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Uma relacao triangular entre professor,
aluno e livro didatico

Douglas Lima de Brito'

Introdugao

Em um ambiente educacional, como uma sala de aula, trés
atores fazem-se presentes como uma forma obrigatoria, sdo esses:
o professor, o aluno e material didatico, e entre os materiais
didaticos atuantes na aula est4 o livro didatico, de tal forma que
dificilmente se pensa em sala de aula, e em ensino, sem o livro
didatico. Considerando estes trés personagens como entes que
constituem um espaco de ensino/aprendizagem no Brasil,
indiscutivel que haja uma relacdo intima entre eles e justo essa
relacdo que se pretende apresentar nesse trabalho.

Como modelo de situacdo usaremos um projeto de ensino,
pesquisa e extensdao, o Guamé Bilingue, também chamado GB,
desenvolvido na Universidade Federal do Para (UFPA), que tem
como enfoques temas sociais e atuais presentes no cotidiano dos
jovens estudantes do ensino médio de escolas publicas de bairros
periféricos da cidade de Belém, capital do Pard, no norte do Brasil,
na Amazonia brasileira, que sao o publico, sem esquecer questdes

1 Professor Substituto da Camara de Espanhol na Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas
(FALEM), no Instituto de Letras e Comunicagao (ILC), da Universidade Federal do Para (UFPA), 2017.
Contato: douglasbritosoo@gmail.com
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linguisticas, de gramatica, de cultura, e como as classes sao
ministradas pelos estudantes do curso de Letras-Espanhol da UFPA,
somando as facetas que adquire um material didatico.

Estes trés entes sdao de grande importancia no processo de
ensino/aprendizagem e neste trabalho, mais especificamente o de
espanhol como lingua estrangeira (E/LE), o contato entre eles forma
uma piramide, onde a base estd o ente mais importante em um
determinado momento de uma aula, porque estd piramide é
rotacional, no que consiste que a cada momento essa triade sofra
mudancas, tanto de sua base como de sua rotacdo, sendo
influenciada tanto por forcas intrinsecas quanto por forgas
extrinsecas que afetam essa piramide e que fazem que mude
constantemente a posicao dos entes.

Porque consideramos essa sendo uma relagao horizontal, o
qual todos tém o mesmo grau de importancia, e nao vertical, o qual
um teria mais importancia que os outros, a importancia que faz um
ser a base é momentanea e por uma ac¢do pontual, no momento de
mudar a ac¢do, a base também muda colocando outro ente no lugar,
fazendo a rotacao.

Por isso, este trabalho busca mostrar a relagdo, nem sempre
pacifica, do triangulo professor, livro didatico e aluno do dito
projeto, e descrever como a dita relacdo se passa em um projeto com
caracteristicas proprias como este, mas nao tao distante de outros
espacos educacionais, tanto no ambito da educacgao béasica como de
educacao superior. Mencionando os efeitos positivos e negativos da
reciprocidade (nem sempre verdadeira) destes elementos dentro de
um contexto de ensino/aprendizagem do espanhol como lingua
estrangeira, ou como Lingua Adicional?, conceituacdo que esta
ganhando bastante terreno na atualidade.

2 Para uma compreensao inicial, ver: O Ensino de Outra(s) Lingua(s) na Contemporaneidade:
questdes conceituais e metodologicas, de Vilson J. Leffa & Valesca B. Irala.
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Guama bilingue

O projeto Guama Bilingue que tem como caracteristicas a
pesquisa, o ensino e extensao, foi criado no ano de 2010 através do
Programa de Apoio a Projetos de Intervencdo Metodologica
(PAPIM), desenvolvido pela Pro-Reitoria de Ensino e Graduacao
(PROEG), da Universidade Federal do Para (UFPA), este projeto
ocorre na Faculdade de Letras Estrangeiras Modernas (FALEM),
ligada ao Instituto de Letras e Comunicacdao (ILC). O Guama
Bilingue (GB) foi pensando, e at¢é o momento coordenado, pela
professora M. Sc. Rita de Céssia Paiva e esta devidamente registrado
no CNPg3.

No ano de 2016 o projeto alcangou maior voo com o
surgimento de mais dois novos projetos gerados do Guama Bilingue
com o apoio da Pr6-Reitoria de Extensao (PROEX), estruturando
dessa forma no grupo Guama Bilingue que gerencia trés projetos, a
saber, o projeto Guama Bilingue que tem as suas aulas na propria
Universidade por trés dias da semana e que atende alunos de duas
escolas publicas do bairro Guama e o projeto Lingua, Cultura e
Cidadania e o Formacao Cidada em ELE, no qual as aulas acontecem
nas escolas publicas em diversos bairros da regidao metropolitana de
Belém.

Os trés projetos utilizam o mesmo material didatico e a
mesma metodologia, eles recebem jovens com idades entre 15 a 18
anos, de escolas publicas de ensino médio. As aulas ocorrem trés
horas por semana, no caso das aulas que acontecem na Universidade
sao trés dias da semana com uma hora cada dia no turno da tarde e
das aulas que ocorrem nas escolas fica a critério de cada escola,
geralmente sendo apenas uma vez por semana, com trés horas de
duracéo continuas e em diferentes turnos. As aulas dos projetos sao
ministradas por professores/bolsistas ou professores/voluntérios,

3 Conselho Nacional de Pesquisa, depois denominado de Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico esta ligado ao Ministério de Estado da Ciéncia e Tecnologia.
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que sao alunos do curso de Letras - Lingua Espanhola, da
Universidade Federal do Para.

A principal intencdo do GB é desenvolver a cidadania dos
jovens participantes, debatendo em todas as classes temas com
enfoque social. Como ¢ dificil encontrar estes temas em livros
didaticos, sabendo que existe “[...] uma lista de topicos considerados
inapropriados por editores para figurarem em livros didaticos. Essa
lista é conhecida informalmente como PARSNIP: politica, alcool,
religido, sexo, narcéticos, - ismos e favorecimentos”. (GRAY, 2002;
THORNBURY, 2005 apud TILIO, 2012). Por tal motivo se decidiu
construir o préprio livro didatico para ser utilizado no projeto.

Utilizando a lingua espanhola como fundo para as aulas, ja
que ela é usada como veiculo de comunicacao e ela se faz presente
também nos materiais, na parte de graméatica e cultura. Na
afirmativa de Brito (2014), o principal objetivo do GB é retirar jovens
que estariam nas ruas e na violéncia por meio do
ensino/aprendizagem do espanhol, pois todas as escolas que enviam
seus alunos para os projetos estdo em bairros periféricos. Dessa
forma, desenvolvendo a cidadania em seus participantes, com a
tentativa de criar em cada um deles a responsabilidade de se viver
em sociedade, respeitando o diferente, dando-lhes um pensamento
critico sobre sua situacao social e intentando dar-lhes expectativas
de vida melhores.

Hoje em dia o grupo Guama Bilingue tem, aproximadamente,
20 participantes, entre discentes de Letras-Espanhol de distintos
campi da UFPA e quatro professores da propria Universidade, com
encontros pedagogicos e gerais constantes, que ajudam no
monitoramento e no desenvolvimento dos trés projetos.

Os professores dos projetos
A nomenclatura utilizada nesse artigo ndo denomina, por

diversos motivos, apenas como professores as pessoas que dao as
aulas nos projetos, porque as aulas sdo ministradas por discentes do
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curso de Letras-Espanhol da UFPA selecionados pela coordenagao
do grupo, por isso eles ndo podem ser chamados de professores pelo
fato de ainda nao terem recebido a outorga para tal. Os que
ministram as aulas sao bolsistas ou voluntarios também
selecionados pela coordenagao, entretanto, ainda que elas recebam
suas bolsas ndo a chamaremos de bolsistas porque a definicdo de
bolsistas é bastante ampla para definir as pessoas que dao as aulas,
assim que chamaremos de  professores/bolsistas e
professores/voluntarios daqui a diante, porque desta maneira
abarca o reconhecimento e a fungdo que estas pessoas
desempenham.

Este projeto é importante ndo s6 aos discentes que participam
no grupo de pesquisa, mas para os professores/bolsistas e
professores/voluntéarios também, como sinala Moita Lopes (2012),
“[...] porque os professores normalmente foram formados dentro
de tais discursos, que ainda circulam na universidade [...]”. Os
professores ainda sdao formados dentro de discursos
heteronormativos que circulam nos interiores das universidades no
Brasil, sobrando pouco espago para debater questdes de raga,
sexualidade, entre outros temas, por isso o GB é importante, para
dar outra (nova) perspectivas a esses novos professores,
proporcionando uma discussao mais reflexiva e critica. Além disso,
as aulas que sdo ministradas acontecem antes do estagio obrigatorio
da grade curricular do curso, dando dessa forma uma maior
experiéncia e preparo para esses alunos da carreira de Letras-
Espanhol.

Ademais, que esse é o ambiente que os professores vao
encontrar em suas praticas diarias como docentes em suas classes.
“Via de regra, os professores operam publicamente com discursos
bem conservadores sobre género, sexualidade, raga, etnia etc., ainda
que, em suas proprias vidas privadas, vivem vidas que questionem
tais discursos” (MOITA LOPES, 2012, p. 09). E nédo s6 o professor,
mas seus alunos também, discursos heteronormativos que na



102 | Caminhos nas Letras: Volume 1

pratica, no cotidiano ndo se confirmam, por tanto muitos
professores nao sabem como manejar isso em suas aulas.

Como o projeto tem caracteristicas bem sociais, atendendo
alunos que convivem em bairros periféricos e considerando que
discentes do ensino superior ainda sdo formados, muitas vezes, em
discursos heteronormativos, por isso apoiado em Azevedo (2012, p.
56) sabemos que “[...] os modos como a linguagem que utilizamos
podem reproduzir hierarquizagdes, preconceitos, estigmas e toda
sorte de verdade”, 0s professores/bolsistas e
professores/voluntéarios passam por constante preparacdo didatica
e metodoldgica para trabalharem com esses alunos, como sabemos
que “a forma como os/as professores/as, por falta de conhecimento
no assunto, podem reproduzir ‘as relacdes sociais existentes’ no
Brasil” (FERREIRA, 2012, pp. 37-38).

Desta maneira, nas reunides pedago6gicas acontece uma
realimentacao entre 0s professores/bolsistas e
professores/voluntéarios dos trés projetos e a coordenacao dos
projetos e a equipe pedagogica, mostrando as possibilidades de
trabalhar com o contetido do livro, tirando davidas, compartilhando
experiéncias, dando opgdes de atividades, preparando
didaticamente e metodologicamente os professores/bolsistas e,
principalmente, despindo os discentes de seus preconceitos porque
“o0 objetivo maior de todas as a¢des de inclusao é criar um ambiente
de respeito e valorizacao da diferenga” (SEFFNER, 2009, p. 125).

Material didatico e livro didatico

Os materiais did4ticos sdo todos os instrumentos, recursos ou
ferramentas utilizadas pelo professor no momento de ensinar aos
alunos, serve como um facilitador no momento do contato do aluno
com o contetido, como um intermeio entre o professor e seus alunos,
uma interface, uma ponte. Assim que:
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Los materiales didacticos son los elementos que empleamos los
docentes para facilitar y conducir el aprendizaje de nuestros/as
alumnos/as (libros, carteles, mapas, fotos, laminas, videos,
software,...). También consideramos materiales didacticos a
aquellos materiales y equipos que nos ayudan a presentar y
desarrollar los contenidos y a que los/as alumnos/as trabajen con
ellos para la construcciéon de los aprendizajes significativos.
(ARMAS, 2009).

Entre os materiais didaticos usados em sala, o livro didatico é
o material mais utilizado pelos docentes. O livro didatico esta tao
presente e é tao utilizado que é como se houvesse uma cisao entre
material didatico e livro didatico, sendo o primeiro muito vago e o
segundo muito bem construido e poderoso. Assim que, segundo
Brito (2016), o livro didatico acaba ganhando um status de um Ser,
entretanto ndo qualquer Ser, o livro sendo um Ser necessario,
requisitado e presente, um Ser maior que os demais materiais
didaticos empregados criando uma separacdo entre o livro didatico
e materiais didaticos, formando desta maneira dois grupos
diferentes.

Os livros didéticos sdo de grande importancia para os
professores, como menciona Tilio (2012, p. 122), estando o livro
didatico presente na grande maioria das salas de aulas no Brasil, seja
de forma direta, sendo usados todos os dias nas salas de aulas, ou de
forma indireta, ainda que ndo presente nas salas, ele ajuda a
organizar os conteidos que serao ministrados nas aulas pelos
professores, o que nao é algo de todo ruim, porém, “enquanto
deveria apenas facilitar o trabalho do professor, ele acaba, na
maioria das vezes, delineando e limitando o seu trabalho” (TILIO,
2008, p. 122).

Além disso, do livro ser o norteador em relagao aos contetdos,
de acordo com Tilio (2012, p. 140), também hé um silenciamento de
vozes nao hegemonicas, levando assim a quase total auséncia de
oportunidades de voz para os alunos, que ndo encontram nos livros
didaticos espacos de prestigio. Por isso, também, foi necessaria a
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construcao do livro didatico usado nos projetos do grupo Guama
Bilingue, pelo fato de os alunos atendidos pelos projetos serem
silenciados cotidianamente pelo espaco educacional e pelas
ferramentas desse espago, por causa de suas condicdes sociais.
Retomando a Tilio (2012, p. 122), novamente, é necessario que o
professor atue como um intelectual transformador e, para isso, ele
precisa estar preparado e consciente de sua funcao social.

Sabendo que é o professor/bolsista ou o professor/voluntario
que vai, em sala de aula, manusear junto com os seus alunos esse
material, que irdo dar vida e fungao a ele, ocasionando do contato
entre eles uma triangulagao entre aluno, professor e livro didatico.
Sabemos que outros seres ou fatores influenciam nessa
triangulagao, porém nao iremos no ater a elas, apenas na intersegao
ocasionada diretamente por esses trés entes mencionados. Aqui
chamamos de triade ocorrida pelo didlogo entre aluno, professor e
livro didatico.

O livro didatico produz diferentes efeitos nas pessoas que dele
dispdem, tanto por questao do publico, os alunos, ou do contexto em
que esta sendo usado, por exemplo, escola puiblica ou privada, mas
principalmente o livro didatico causa produtos diferentes porque
sao distintos professores, como apresenta Tilio (2012, p. 128), um
mesmo livro pode desempenhar papeis completamente diversos nas
maos de diferentes profissionais, usuarios e contextos. Cada
professor, sendo um ser Unico, administra esse material
divergentemente em relacio com um de seu par, cada docente dara
vida ao livro didatico de uma forma distinta. Em consonancia com
Ferreira (2012, p. 26), ndo é s6 uma questao de dispor de material,
mas é a forma como os professores utilizam o material que ird se
mostrar mais significativo. Por isso que

Ao falar em educacio consciente, em que o professor leva o aluno
a negociar o significado e o ajuda a construir o conhecimento (ao
invés de imp06-1o), é preciso administrar o uso do livro didatico de
forma que ele atue apenas como ferramenta auxiliar na negocia¢io
do significado e na construgio do conhecimento. E preciso que, via
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mediacdo do professor, e apesar da autoridade do livro e da
instituicdo, o texto didatico seja trabalhado em uso, ou seja, o texto
(relevante) inserido na vida social do aluno [...]. (TILIO, 2008, p.
124, grifo no original).

Da mesma maneira nao pensamos o livro didatico como um
material somente, mas sim como um elemento poderoso nas classes.
Quando se menciona, geralmente, material didatico é sempre
tomado como algo vago, simples, para abordar exercicios, como algo
para o ladico e motivacional. No entanto, o livro didatico recebe uma
atencgdo maior, por estar presente nas classes, ser mais consistente
etc., por este motivo, 0 Guama Bilingue tem um livro proéprio, para
de essa forma contestar alguns discursos correntes e ampliar
algumas concepgoes sociais.

Os livros didaticos se constituem como importantes instrumentos
para romper com a tradicao de se reproduzir e naturalizar valores
hegemonicos por meio da criagao de espacos para que os discursos
e 0s posicionamentos de resisténcia e contestacdo sejam
amplamente veiculados nas escolas. (SANTOS JORGE, 2014, p. 86).

Pelos motivos ja expostos, o livro didatico utilizado no projeto
¢ de autoria propria, feito pelos discentes de Letras-Espanhol da
UFPA, que participam do grupo Guama Bilingue e também o livro é
atualizado periodicamente. Igualmente os materiais didaticos
usados durante as aulas sdo apresentados e aprovados durante as
reunides do grupo e pelos professores da Universidade que integram
o0 projeto.

Agora apresentaremos um pouco sobre o livro didatico
utilizado no Guama Bilingue, ele todo esta escrito em espanhol,
entretanto para uma melhor compreensao traduziremos para o
Portugués, outro ponto, a cada aula é entregue, de forma gratis, as
folhas que irdo corresponder a aula do dia e, dessa maneira, no final
do ano o aluno tera construido o seu livro didatico. No momento o
GB trabalha nos niveis A1 e A2, segundo o Quadro Europeu Comum
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de Referéncia para Linguas (QECR) 4, sendo que esta em construgao
o livro que atendera ao nivel B1.

O livro est4 dividido em capitulos e estes capitulos em sete
secoes dispostos em quatro folhas. Atualmente estdo feitos em dez
capitulos, em construgao mais trés. Sendo assim, na primeira folha
inicia-se com um Texto, no qual é apresentado um tema social que
sera debatido pelos professores/bolsistas ou
professores/voluntéarios com os seus alunos. Na segunda folha estao
as perguntas para a Compreensdo do Texto® da aula anterior e Falar
pelos Cotovelos®, onde é apresentado uma pergunta ou situacio que
tenha referéncia ao tema do capitulo para ser debatido em sala desde
outra perspectiva ou com dados reais. Na terceira folha também
duas segoes, Unir as pontas’, que é a parte gramatical da unidade e
Colocando as Maos na Massa®, que sdo exercicios para praticar a
gramatica. Na quarta, que é a Uultima pagina, existe Coloque
Atengao®, que geralmente traz uma informagdo sobre cultura de
algum pais hispanico e o Lembrar'®, que é uma revisao de algum
ponto gramatical. Cada secio é nomeada por uma palavra ou
expressao recorrente, popular e significativa na/da lingua
espanhola.

A triade

Este artigo esta considerando uma relacao construida por trés
entes, a saber, o livro didatico, o professor, em nosso caso, o

4 Para uma melhor compreensdo ver: Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas:
aprendizagem, ensino, avaliacgio. Da edicdto ASA, ano 2001, disponivel em:
<area.dge.mec.pt/gramatica/Quadro_FEuropeu_total.pdf>

5 Comprension del Texto.

6 Hablar por los Codos.

7 Atar Cabos.

8 Poniendo las Manos en la Masa.
9 Fijate.

10 Recordar.
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professor/bolsista ou professor/voluntéario e os alunos de escolas
publicas participantes dos projetos. Esta triade demostra uma
relacdo existente e necessaria nas salas de aulas de lingua,
especificamente nesse caso, de espanhol como lingua estrangeira
(E/LE) e como ¢é a dinamica dessa relagao triangular. Colocamos a
base desta piramide como sendo o ente principal, entretanto, esta
piramide € de rotagao, assim que um ente que esta embaixo (como
sendo o ponto mais importante) pode deixar, em algum momento
posterior, de ser o ente mais importante e assumir outro ente esta
posicao, tornando-se o principal.

Acreditamos ser de rotacdo porque pensamos que essa
piramide, que representa a interse¢do entre professor, aluno e livro
didatico, obviamente em um espaco educacional onde possa
acontecer o contato entre esses trés entes, pode mudar a sua base,
sendo assumida por outro ente, havendo uma troca de posicado entre
eles. Também sabemos que outros entes influenciam esta piramide,
por exemplo, escola, diretor, pais, editoras, etc., e que se pode
formar outras piramides e, até mesmo, outras estruturas com a
entrada de outro(s) ente(s), porém nds nos reteremos nesse modelo
(professor, aluno e livro didatico) porque acreditamos ser o didlogo
mais persistente.

A intencdo ndo é sobrepor um dos trés entes sobre os outros
dois, assim que a relagao entre eles é horizontal, dessa forma linear,
e ndo hierarquica, sendo vertical. Ainda que em algum momento da
aula um deles se torne mais importante, considerando que os trés
sao importantes, em poucos minutos outro ente pode assumir esse
grau de importancia, e que explicaremos mais abaixo, e dessa forma
fazer a piramide rodar, tornando-a rotacional.

Os motivos que fazem modificar as posigoes dos entes dentro
da piramide, acarretando dessa forma uma rotagdo, sao
denominados de “forca intrinseca”, quando o motivo da troca de
lugares é causado por um dos trés entes, por exemplo, no momento
que o professor passa a fala para o aluno ou na passagem do livro
para o docente, ou seja, “forca intrinseca” quando sao os proprios
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entes que provocam a mudancga. Sendo “forcas extrinsecas” porque
¢ algo externo a piramide que va provocar a troca de posicao entre
os entes, e para exemplificar, os pais, ou o/a diretor/a da escola, que
neste caso, como estando fora da triade, gerara a rotagao.

Abaixo segue uma imagem, apenas de carater ilustrativo, de
modelo de piramide pensada neste trabalho, seguido de exemplos
de momentos quando um ente se torna a base da piramide:

ALUNO

Produzido pelo autor.

Pensamos que o aluno é o principal participante nesta relacao,
pois ele é o centro do processo de ensino/aprendizagem, é por ele
que se encontram o professor e o livro didatico em sala, é em prol
do aluno que orbitam os outros entes. O discente se transforma no
motivo de o professor e o livro estarem trabalhando naquele
contexto educacional, o aluno é como uma espécie de energia que
movimenta os demais entes, por exemplo, a direcdo escolar, o
governo e as editoras. Por isso que na maioria das situagdes e por
maior tempo, o aluno é o foco da agao do professor e da existéncia e
uso do livro didatico, fazendo dele a base da piramide na maioria das
ocasioes.

Entretanto, hd& momentos que isso sofre uma rotagdo e o
aluno deixa de ser o ponto mais importante e passa a ser o professor.
Quando este profissional esta explicando o conteddo, tirando as
dtvidas que surgem, demostrando o seu conhecimento sobre um
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determinado tema, em sua satde fisica, psiquica, etc. Nesses
momentos toda a atencdo esta direcionada para o docente fazendo
dele a base da piramide. Também quando ele é solicitado para
auxiliar os alunos nos exercicios do livro e quando ele precisa
acrescentar informacoes do livro. Ele é uma “forca” que permeia o
livro didatico, dando a ele vida e utilidade, e o aluno, dando
significado para os contetidos e estrutura social, comportamental e,
até mesmo, emocional para este individuo que, em alguns casos, se
torna dependente do profissional, precisando dele pra entender o
assunto.

O material didatico ocupa a base da piramide quando as
atencdes se voltam para ele e o seu uso esta sendo feito. E base da
estrutura no momento que é o inico recurso utilizado pelo docente,
quando os alunos estdo fazendo os exercicios trazidos por ele,
quando o livro estd sendo usado para explicar o contetdo, e ainda
no momento que se estd garantindo ou contestando as ideias
apresentadas por ele. Dessa forma, o livro didatico deve responder
os objetivos planejados para sua utilizagdo e presenga em sala.

Ou seja, em uma sala de aula a piramide sofre varias rotagdes
e a cada momento (acdo) um elemento torna-se a base, desta
maneira, transformando-se no elemento mais importante naquele
exato momento. Considerando apenas o contato real entre os entes
no espago educacional, assim no momento que o professor esta
ensinando o conteudo ele se torna o ente principal, a partir do uso
do material didatico esse se torna principal, por fim e como por
maior parte do tempo o aluno é o principal da relacdo, quando vai
fazer e corrigir exercicios, quando demostra se compreendeu, suas
davidas, participacoes, e, sobretudo, quando influencia no livro
didético, o modificando de alguma forma.

Consideracoes finais

Como em todas as classes de lingua, a relacdo professor, livro
didatico e aluno, representada pela piramide intenta demostrar a
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triade presente de igual maneira nas salas de ensino, seja de escolas
de educagao basica como de ensino superior, em todos os ambientes
de ensino/aprendizagem. Isso nao fica distante das classes dos
projetos orientados pelo Guamé Bilingue, como um espago
educativo.

Os materiais didaticos utilizados no projeto, tanto o livro
didatico como os demais materiais (fotocopias, cangdes,
exercicios...) sao elementos de grande importancia para fixar um
contetdo, contudo, o livro didatico como participante
constantemente presente na relacdo serve como uma ligacdo entre
o professor, em nosso caso especifico professor/bolsista e
professor/voluntario e os alunos e as alunas participantes dos
projetos.

Entretanto, vale a ressalva que o contato entre os entes forma
uma intersecao, sendo essa interse¢ao construindo uma piramide, e
a base esta formada pelo ente mais importante, por graus de
importancia, ndao consideramos a relagdo que forma a piramide
como verticalizada, o qual h4 um ente no topo ou que um sempre
ird se sobressair em comparagao com os demais, mas bem uma
relacdo horizontal em grau de importancia, porque em um
determinado momento, por causa de uma agdo necessaria, a
piramide de configura de uma maneira, mas a mudanga de acdo
ocasiona uma mudanca de ente na base, fazendo a piramide rodar,
tornando-a rotacional.

O Guama Bilingue (GB) usa como “mascara” para atrair os
jovens o ensino da lingua espanhola, mas a principal intencao é
discutir temas sociais com eles, que tém entre 15 a 18 anos de idade
e sao alunos de escolas publicas de bairros periféricos, dando-lhes
ideias de cidadania e expectativas de vida, porque a maioria, se nao
todos, os discentes que ministram as aulas sdo jovens e provenientes
de bairros periféricos, que conhecem a realidade do publico e
servem como exemplos de que é possivel ascender ao ensino
superior, onde estd perspectiva de vida é nula, por falta de uma
estrutura familiar mais presente, ou pelo contexto em que vivem ¢é
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praticamente impossivel que consigam algo nesse sentido, e quando
encontram os professor/bolsistas percebem que é possivel, dando
uma esperanca e “garra” para seguirem estudando.

Aos estudantes da Universidade Federal do Para que
ministram as classes, essa experiéncia é de extrema importancia
para suas formacoes profissionais, pessoais e académicas. Pois eles
terminam tendo um contato com a pratica docente como vimos mais
acima, ainda mais acreditamos que falta uma discussdao mais efetiva
de temas sociais nos interiores das universidades e da formacao dos
futuros professores do Brasil.

Concluimos que o didlogo entre os elementos efetivamente
presentes nas classes (professor - livro didatico - aluno) estad
presente nos projetos de extensdo, ensino e pesquisa Guama
Bilingue, em Belém - Pard, no norte do Brasil. Assim como essa
piramide esta presente nos demais espagos educativos, nas salas de
aulas pelo Pais, e isso é tdo veridico que é quase impossivel pensar
em educagao sem esses trés entes, o professor para explicar, o livro
didatico para ajudar a aprender e ensinar e o aluno para aprender,
no qual a falta de um desses ja descaracterizaria o espaco de ensino.
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As estratégias utilizadas no processo de
apropriacao da lingua portuguesa
por uma aluna surda

Keila de Paula Fernandes de Quadros’
Amélia Maria Mesquita Aratijo®

Introducao

O presente trabalho parte de estudos realizados durante o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), que
teve inicio em margo de 2014, o qual tem como tema: “ Formagao
de professores para uma escola inclusiva: agoes colaborativas entre
0 ensino superior e a escola basica em municipios paraenses”.
Dentro do projeto e a partir das sessdes de estudo em torno da
inclusdo no espaco educacional, senti a necessidade de pensar e
refletir o ensino de Lingua Portuguesa (LP) no contexto da inclusao
de alunos em situagao de deficiéncia.

E relevante ressaltar a importancia tedrica e reflexiva deste
estudo, considerando as poucas reflexdes existentes no curso de LP,
e também considerando a falta de conhecimento presente na
maioria dos profissionais desta area, referentes a inclusdo e as

1 Graduada no Curso de Letras com Habilitagao em Lingua Portuguesa, UFPA (Campus Braganca) e
Mestranda em Linguagens e Saberes da Amazonia (UFPA) Email:keilapfquadros@gmail.com
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UFPA (Campus Belém). Email:amelia. mesquitao5@gmail.com
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possibilidades de estratégias de se trabalhar a LP para alunos com
deficiéncia auditiva.

Trabalho nesta pesquisa com a ideia de que se deve criar
estratégias de ensino que garantam de forma igualitaria o acesso ao
ensino-aprendizagem de conteidos, independentemente da
diferenca apresentada pelo sujeito. Diante disso, compactuo com
Mesquita (2013, p.153 € 154) ao afirmar que:

A pratica inclusiva se desenvolveria na continuidade da cultura
escolar, enquanto préprio da escola, sendo também “disponivel”
aos alunos em situagdo de deficiéncia. Assumir que uma pratica
curricular inclusiva é aquela que possibilita ao aluno em situagio
de deficiéncia participar/produzir se apropriar da cultura escolar,
nao significa assumir que a organizacdo pedagoégica da escola é
intocavel e nem que a forma cristalizada da prética curricular é a
melhor forma de fazer educacdo, mas que, por detrds desses
contetidos, métodos de ensino, de avaliacio existe uma forma de
socializagao, a forma escolar de socializagdo que é reclamada por
todos aqueles que frequentam ou que buscam a escola [...].

Pensando nessa perspectiva, compreende-se que a educagao
inclusiva é aquela que permite ao aluno se apropriar da cultura
escolar, do que é proprio da escola, o que identifica a escola como
sendo um espago educacional. Restringindo esse pensamento de
forma mais especifica para dentro sala de aula, seria também o
aluno se apropriar dos contetdos de cada disciplina, da socializacao
do conhecimento promovida dentro do ambiente escolar.

£ diante dos conceitos de educacio inclusiva que reflito sobre
o ensino de LP pensado no contexto da inclusdo de alunos com
surdez. Sendo assim, o principal objetivo que move esta pesquisa é
a necessidade de compreender as estratégias utilizadas por uma
aluna surda no processo de apropria¢do da LP em uma turma de 8°
série do Ensino Fundamental. Nesse sentido, a presente pesquisa
objetiva analisar as estratégias de apropriagao utilizadas no processo
de aquisigao dos contetdos de LP por um sujeito surdo que cursa o
ultimo ano do ensino fundamental.



Keila de Paula Fernandes de Quadros; Amélia Maria Mesquita Aratjo | 115

Este problema nos remeteu as seguintes questoes
norteadoras: Como de fato ocorre o processo de apropriagao da LP
pela pessoa surda usudria da Libras? Quais as estratégias utilizadas
pelo proprio aluno com surdez para adquirir conhecimentos sobre
os contetidos expostos nas aulas de LP?

A inclusao dos alunos com surdez parte de um ensino tendo
como foco a sua aprendizagem, sendo necessério, para tanto,
estratégias a serem usadas tanto pelo professor no processo de
ensino aprendizagem, quanto pelo préprio aluno no processo de
apropriacdo do conhecimento da LP. A escolha pelo termo “em
situacao de deficiéncia” ndo foi uma escolha aleatéria, mas

considerando a importancia de se evidenciar que a deficiéncia nao
se situa na pessoa, mas na interface entre os impedimentos de
ordem fisica ou sensorial e as barreiras culturalmente produzidas,
utilizamos aqui a expressao pessoa em situacio de deficiéncia. A
expressao em situagdo de implica a possibilidade de modificagdo
da situacao, de intervengdo socio-histérica e isso torna possivel
outro movimento semantico no interior dos debates acerca da
inclusdo. (ANJOS, 2009, p. 02)

Assim, demarcamos a importancia de evidenciarmos nosso
posicionamento, por entendemos que a deficiéncia nao se situa no
sujeito, mas no espaco que nao supri suas necessidades e
singularidades, podendo esse espaco ser modificado e reestruturado
para atender a todos de forma igualitaria. Entendemos a deficiéncia
a partir da perspectiva social, e abrimos espaco para uma nova
reflexdo proposta por Mesquita(2013), Diniz (2007) e Anjos (2009)
ao discutir o termo “em situagdo de deficiéncia” e compreender a
inclusdo como um movimento aberto a um novo olhar, a novas
reflexdes e discussoes, que vao além da insercao do sujeito no espaco
educacional.
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Metodologia

Esta pesquisa se desenvolveu com base na abordagem
qualitativa, conforme o autor Chizzotti (2008, p. 28) “O termo
qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma
atencdo sensivel (...)".

Levando em consideracao a problematica deste trabalho, o
estudo de caso se apresentou como 0 método mais relevante para o
andamento desta pesquisa, na medida que:

Os estudos de caso visam explorar, deste modo, um caso singular,
sittado na vida real contemporanea, bem delimitado e
contextualizado em tempo e lugar para realizar uma busca
circunstanciada de informagdes sobre um caso especifico. O caso
pode ser Gnico e singular ou abranger uma colegdo de casos,
especificados por um aspecto corrente nos diversos casos
individuais, por exemplo, o estudo de particularidades ocorrentes
e diversos casos individualizados. Pode haver, pois, um estudo de
um aluno particular ou de uma dificuldade especifica de um
conjunto de alunos; pode deter-se em um coletivo de pessoas para
analisar uma particularidade. (CHIZZOTT]I, 2008, p. 136)

Considerando a citacdo acima, o estudo de caso neste trabalho
detém-se sobre uma aluna surda matriculada em uma escola regular
e que assiste aulas de LP, ou seja, o estudo de caso se constitui no
ambito da lingua com um aluno em situagao de deficiéncia. O estudo
de caso tornou-se essencial a medida que contribuiu para a
compreensao do processo de apropria¢ao da LP.

O presente trabalho tem como base a discussao de autores que
abordam a inclusao de alunos em situacao de deficiéncia no contexto
da educacdo, autores que falam a respeito da deficiéncia auditiva no
ambiente escolar. Assim sendo, esta pesquisa ocorreu através de
levantamentos de materiais bibliograficos que possibilitaram o
suporte para se pensar e refletir a inclusdo de alunos com deficiéncia
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auditiva. Também se fez primordial a realizacdo da pesquisa de
campo, na qual Marconi e Lakatos (2013, p.69) conceituam que:

é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e /ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipétese que se queira comprovar, ou ainda,
descobrir novos fendmenos ou as relacoes entre eles.

O Lécus da pesquisa de campo ocorreu na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio “A.P” localizada na Rodovia Braganga
Viseu, no municipio de Braganca Para e que atende cerca de 761
alunos, distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno, com
as séries do 6° ano do ensino Fundamental ao 3°ano do Ensino
Médio. Os alunos dessa escola sao na sua grande maioria, moradores
da zona rural e comunidade adjacente. A escolha da instituicao
ocorreu devido ao elevado niimero de alunos em situacdo de
deficiéncia que estudam nessa escola, sendo a maioria sujeitos com
deficiéncia auditiva. Diante desse cendrio, a pesquisa foi realizada
precisamente em uma turma da 8° série no turno da manha
composta por 22 alunos, na qual continha uma aluna com surdez
profunda e severa, sendo essa o principal sujeito desta pesquisa.

Objetivando a efetivacdo deste trabalho foi empregado a
técnica de entrevista semiestruturada e a observacado, para serem
coletados os dados referentes a percepgao das estratégias utilizadas
por um sujeito surdo no processo de apropriacdao da LP, Marconi e
Lakatos (2013, p.76) assinalam que:

A observacdo é uma técnica de coleta de dados para conseguir
informagoes e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados
aspectos da realidade. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar.

Neste estudo, se optou pela observagao participante, que se
fez fundamental para compreensdo de modo mais preciso possivel
da realidade a qual o sujeito em pesquisa estava imerso,
possibilitando assim, o contato direto com o sujeito, com o contexto
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e com 0s recursos / estratégias usadas pela aluna em situagao de
deficiéncia, tornando-se a observagdo um elemento favoravel na
compreensao de como ocorrem as estratégias usadas durante o
processo de apropriacao dos contetdos da LP.

A observacdo participante, para Lakatos e Marconi (2003,
p-194), “consiste na participagdo real do pesquisador com a
comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com
ele. Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que esta
estudando e participa das atividades normais deste”. A partir dessa
conceituagdo, iniciei as observagdes no campo de pesquisa (na
turma da 8°série da escola A.P) e dei partida a apuragao das coletas
de dados através de constantes observacoes realizadas com foco no
sujeito e no contexto em que estava inserido.

Salienta-se ainda que foram observadas 22 aulas de LP no
periodo de 25 de agosto até o dia 13 de novembro de 2015. E vélido
evidenciar, que além dessas aulas também foram observadas
anteriormente 20 aulas de diferentes disciplinas dentre elas
Histéria, Matematica, Ciéncias e Filosofia, contabilizando uma
totalidade de 42 aulas observadas.

No tocante a adocao da técnica de entrevista, fez-se util como
um instrumento indispensavel, pois, de acordo com Lakatos e
Marconi (2003, p.195)

A entrevista é um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma
delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto,
mediante uma conversacio de natureza profissional. E um
procedimento utilizado na investigacdo social, para a coleta de
dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um
problema social.

A entrevista ocorreu com o sujeito surdo (usando aqui o nome
ficticio Eduarda) na qual o estudo de caso se deteve, teve como
objetivo compreender as estratégias de apropriacdo da LP a partir
da visdo da prépria aluna em situagdo de deficiéncia auditiva e
articular os dados de observagdo com os dados informados pela
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aluna sobre o processo de ensino aprendizagem da LP. Sendo que,
para a efetivacdo da entrevista, foi utilizado um termo de
consentimento assinado pela responsavel da aluna. A entrevista foi
uma técnica fundamental que possibilitou coletar informacoes
precisas sobre as estratégias utilizadas pela aluna Eduarda e
também obter outras informagdes nao perceptiveis durante o
processo de observacao feito na pesquisa de campo.
Ao se fazer uso dessa técnica, considera-se que

Em geral, as entrevistas podem ser estruturadas e nao-
estruturadas, correspondendo ao fato de serem mais ou menos
dirigidas. Assim, toma-se possivel trabalhar com a entrevista
aberta ou ndo-estruturada, onde o informante aborda livremente
o tema proposto; bem como com as estruturadas que pressupdem
perguntas previamente formuladas. H& formas, no entanto, que
articulam essas duas modalidades, caracterizando-se como
entrevistas semi-estruturadas. (MINAYO, 2001.p 58)

Tendo como base o exposto acima, situa-se neste estudo a
opcao pela entrevista semiestruturada precisamente por mesclar
tanto a entrevista estruturada quanto a entrevista nao estruturada.
Isso possibilitou a abertura de novas perguntas advindas da
necessidade estabelecida diante das respostas emitidas pela aluna
durante a efetivacdo da entrevista. Ressalta-se que a entrevista
semiestruturada foi realizada com a ajuda de terceiros, pois se fez
necessario a traducao das perguntas para a Lingua de Sinais e a
traducdo da resposta dada pelo sujeito entrevistado. Durante a
execucao da entrevista a aluna Eduarda respondia em Libras e
concomitantemente ocorria a traducdo para a LP, sendo essa
traducdo gravada para posteriormente ser feita a transcricao,
tentou-se, dessa maneira, ser o mais fiel possivel as informacoes
dadas pela entrevistada.
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Apresentacao do sujeito da pesquisa

A aluna observada ja nasceu surda e possui surdez profunda
e severa, aprendeu a ler por volta dos 8 anos de idade, foi
alfabetizada em LP intermediado com o ensino de Libras. Segundo
a propria mae, a aluna Eduarda foi alfabetizada em Libras desde
muito crianga, teve seu contado com a libras cerca de 3 anos de idade
e também passou pelo processo de oralizacao dos 8 aos 11 anos de
idade. No entanto, ndo obteve sucesso devido a: preferéncia pela
Libras, dificuldade em ser oralizada, rigidez no processo de
aprendizagem da oralizagdo e também devido a propria mae da
aluna que optou por deixd-la escolher entre ser oralizada ou
alfabetizada em Libras.

Assim sendo, a aluna usa a lingua Libras para se comunicar
com falantes que também utilizam esse mesmo signo linguistico.
Comunica-se com falantes da Lingua Portuguesa na maioria das
vezes por meio da escrita de bilhetes, pois a maioria ao seu redor
ndo tem conhecimentos ou apropriacdo da Libras. Ressalta-se que
supostamente devido a aluna ter como lingua materna a lingua de
sinais, ela pouco ou dificilmente utiliza-se de gestos para comunicar-
se com individuos do ambiente escolar.

Na sala de aula a aluna Eduarda apresenta uma rotina
basicamente considerada como “normal”, realiza as atividades,
copia os textos do quadro, entra e sai no horario estabelecido pela
direcdo da escola, vai para o intervalo como os demais e também
participa das aulas de educacao fisica. No entanto, em decorréncia
de apresentar uma deficiéncia auditiva, tem disponivel tempo
adicional tanto nas atividades escolares do dia a dia quanto nos
testes avaliativos e também leva muitas atividades para realizar em
casa e entregar na aula seguinte.

Durante as aulas de LP, o sujeito observado praticamente nao
interagia com as aulas e também nunca tentava perguntar nada
referente ao contetdo exposto pelo professor no momento da
explicacao do assunto. A interagao ocorria com os colegas de classe
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tanto para troca de informacbes sobre atividades, como para
conversas informais paralelas a aula.

No que se refere aos contetdos da LP, a aluna tinha acesso
direto aos mesmos assuntos da sua turma, sem modificacoes ou
alteragdes nos testes, nos assuntos expostos e nas atividades de
classe, ou seja, o professor utilizava a mesma base metodolégica
para ensinar tanto os ouvintes quanto os nao ouvintes, e a aluna
Eduarda tem que se adaptar a tal situacdo escolar, “incorporando” o
mesmo método de trabalho do professor.

No tocante a leitura, o sujeito desta pesquisa conseguia apenas
depreender o sentido geral do texto, ou seja, durante a leitura
depreende somente as informagoes explicitas, ndo atingindo ainda
um nivel de leitura que compreenda e interprete sentidos
subjacentes aos elementos textuais, a despeito disso ressaltamos
novamente neste trabalho, o que Quadros e Schmiedt (2007)
discutem sobre os dois tipos de leitura quando se retrata o processo
de aprendizagem de uma segunda lingua, que é a leitura das
informacdes gerais do texto e a leitura que envolve os elementos
subjacentes a estrutura linguistica, ambas sdo essenciais no
processo de apropriacdo da LP.

Considerando isso, ao perguntar para aluna Eduarda se
durante a leitura de um texto ela conseguia depreender o sentido
geral do texto, obteve-se como resposta:

Mais ou menos. Um pouco um pouco, um pouquinho. Depende
muito da leitura. (a aluna fez a expressdo fechando quase
totalmente o polegar e o dedo indicador, demonstrando quao pouco
consegue)

A proépria aluna Eduarda demarcou em sua fala que pouco
consegue depreender o sentido geral de um texto e que depende
muito do nivel e do tipo da leitura, o que implica, por conseguinte,
no ato de ler textos que exigem inicialmente os elementos explicitos,
isto é, a leitura geral. Também foi perguntado se quando tem
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imagem no texto se isso ajuda, a aluna Eduarda prontamente
argumentou que os livros da escola ndo continham imagens:

Nas leituras nunca tem imagens, no livro da escola ndo tem, ndo
vejo ndo tem, se tem eu ndo vejo eu procuro...cadé? Nao tem.

No entanto, confrontando tal informacdo com o que seria
ideal para a aluna Eduarda, é viavel ressaltar que o aluno em
situacdo de deficiéncia auditiva apresenta maior compreensao com
textos que contenham imagens, assim como pode ser observado no
decorrer de cada sessdo de observacdo, que aluna sempre voltava
seu olhar para as poucas imagens que 0s amigos apresentavam a
ela, apontando e indicando as coisas a partir da imagem, isto é,
buscava usar imagens para promover interacdo e comunicagao
entre ela e os amigos.

Ja sobre o nivel de producdo textual da aluna Eduarda,
observou-se que suas producoes textuais (dentre elas atividades de
exercicio), sdo realizadas na maioria das vezes em casa ou com
auxilio de amigos, o que interfere fortemente na proépria escrita
apresentada nessas producdes escritas. Vale mencionar que se
constatou nos os textos feitos em casa ou com a ajuda de terceiros
por essa aluna, apresentavam o nivel de linguagem extremante
diferente do nivel de linguagem observado nos bilhetes emitidos por
ela em sala de aula.

As producdes textuais feitas em casa e ou com a contribuicao
de terceiros apresentam elementos de ligacao entre verbo, sujeito e
objeto, isto é, aspectos e estrutura préoprios da lingua portuguesa,
nessas respectivas produgdes a linguagem escrita ¢ similar as
producdes dos alunos ouvintes. No entanto, quando se observa os
bilhetes trocados de imediato pela necessidade de comunicagao da
aluna verificou-se na sua escrita: tragos da estrutura da Libras, a
auséncia de conetivos entre um termo e outro e também sérios
desvios da ortografia da lingua portuguesa, o que evidencia como de
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fato é a producdo textual dessa aluna, demonstrando, por
conseguinte, o seu nivel de produgao textual comprometido.

Nas atividades individuais e em grupo promovidas na sala de
aula a aluna Eduarda quase sempre participava com a ajuda de uma
determinada colega. Vale ressaltar que nao se notaram atividades
grupais nas aulas de LP, porém observou-se em outras disciplinas
que a aluna sempre esperava por orientagdes dos proprios colegas
do grupo para poder tentar realizar os trabalhos de classe.

Durante as aulas de LP, também nio se constatou trabalhos
que exigiam a oralidade, com excec¢ao das atividades que requeriam
a participacdo oral, ou seja, uma interacdo oralizada. Nessas
interagdes orais a aluna Eduarda nunca participava. Destaca-se que,
embora o professor ndo impulsionasse trabalhos com géneros orais,
sempre usava da oralidade para fazer seu grande aliado em sala de
aula, pois constantemente narrava inimeras histdrias com diversas
tematicas, isso ocorria em quase todas as aulas. Porém, se por um
lado, essa pratica prendia a atencdo dos alunos ouvintes, por outro
nao atingia a atencdo da aluna Eduarda que olhava o professor
narrar uma histéria que para ela, nao havia o menor sentido, sendo
que na maioria das vezes ela comentava com os colegas que nao
compreendia as historias.

A aluna Eduarda no decorrer das aulas de LP conseguia se
manter atenciosa e concentrada durante pouco tempo no professor,
pois quase toda movimentagao visual facilmente tirava seu foco e
logo sua atengdo era desviada para outras situagdes ocorridas
paralelas a aula: conversas alheias, brincadeiras, intrigas, risos etc.

Observou-se que de modo geral a aluna é atenciosa aos
comandos visuais, de tal modo que as pessoas sempre tentavam
chamar-lhe a atencdo visualmente e apresentavam éxito em sua
tentativa, bastando se posicionar de frente a aluna Eduarda ou
tocar-lhe fisicamente e logo ela se voltava a quem buscava
comunicar-lhe algo.

Comprovou-se também que a comunicagao visual é de fato
muito importante para o sujeito com deficiéncia auditiva, tendo em
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vista que quase todo aprendizado ocorre por meio desse sentido. Foi
possivel também perceber que a aluna Eduarda mostrava-se
atenciosa aos detalhes do quadro, como as palavras grifadas, o uso
de cores alternadas, ou até mesmo a organizagao composicional do
texto etc. Nesse sentido, verifica-se que o quadro branco é
ferramenta muito Gtil para que a aluna Eduarda sinta-se parte
integrante da aula, pois consegue copiar o assunto e as ligoes escritas
nesse recurso.

Em sintese, a aluna Eduarda, deficiente auditiva, usuaria de
libras e alfabetizada em lingua portuguesa, pode, aparentemente,
incorporar o mesmo perfil de um aluno ouvinte, é o que ocorre com
o individuo deste trabalho, pois apresenta um perfil que se
assemelha ao comportamento dos demais alunos, porém vale
destacar que aluna é observadora do ambiente escolar, logo é
possivel se apropriar de coisas pertencentes ao contexto escolar, ou
seja, é possivel facilmente se apropriar de muitos elementos da
cultura escolar. Considerando tudo isto, percebeu-se que a aluna
cria meios de adaptagdes dentro da sala de aula e faz interpretacoes
do contexto escolar, usando o tempo inteiro inimeras estratégias na
sala de aula, estratégias que permeiam, influenciam e fazem parte
do processo de apropriagao da LP.

As estratégias no processo de apropriacao da lingua portuguesa
por uma aluna surda - um estudo de caso

Durante cada sessdao de observacgao fiz levantamentos das
estratégias utilizadas em sala de aula pela aluna Eduarda, dentre
iniimeras estratégias usadas irei me deter nas que mais se fizeram
relevantes e que influenciavam diretamente no processo de
aprendizagem e, consequentemente, no processo de apropriacao da
LP.

Verificou-se que as estratégias de apropriacdo ocorriam em
meio ao processo de mecaniza¢ao do préprio aprendizado, no qual
tudo se sucedia de modo muito repetitivo: professor explicando,
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copia do assunto do quadro e transcricio do contetdo para o
caderno, ou seja, a propria permanéncia da aluna na sala, seguia
quase sempre uma mesma sequéncia, porém outros elementos se
faziam presente em meio a essa rotina.

Na maioria das explicagdes dos assuntos ligados a linguagem
a aluna Eduarda parecia nao compreender as exposicoes explicativas
do assunto de Portugués, as expressdes faciais apontavam
explicitamente isso. Vejamos, abaixo, um trecho da fala da aluna que
compactua com a observacao feita em sala, no qual o sujeito expde
suas dificuldades frente a explicacdo dada pelo professor.

E dificil, muito dificil, as palavras ndo consigo entender, demora é
dificil, é algo muito perturbador “atordoado” . E triste o professor
ensinando eu olhar a explicacdo, olho e fico pensando, ndo entendo
o professor explica continua explicando e continua turvo, continua
... a explicagao ndo se encaixa e nao consigo entender.

Podemos analisar que a aluna marca em sua fala a presenca
constante da dificuldade em aprender a LP, dificuldade essa que
acarreta desestimulo do aprendizado. A respeito Damazio (2007)
acentua que a LP ¢ dificil de ser assimilada pelo surdo
principalmente pela forma como o ensino é abordado e também pela
auséncia de estimulo ao potencial do préprio aluno.

Ainda acerca das dificuldades apresentadas pela aluna
Eduarda, interroguei-a perguntando a que ela atribuia essas
dificuldades apresentadas:

E dificil muito dificil, eu quero aprender em libras... o portugués
com libras juntos para entender, preciso da libras junto com o
portugués, a dificuldade ocorre pela falta do uso também da libras
em sala de aula.

Percebemos que a aluna enfatiza a importancia que a Libras
tem no aprendizado da LP, e a necessidade de um ensino em que
haja a articulagdo de Libras junto com a LP, isto é, um ensino
bilingue a possibilitaria um aprendizado da LP com mais
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aprimoramento. Sobre isso, Damazio (2006, p.20) sublinha que
“(...) a abordagem educacional por meio do bilingliismo visa
capacitar a pessoa com surdez para a utilizacdo de duas linguas no
cotidiano escolar e na vida social, quais sejam: a Lingua de Sinais e
a lingua da comunidade ouvinte”.

O bilinguismo possibilita condi¢gdes essenciais  a
aprendizagem do aluno em situacdo de deficiéncia auditiva, na
medida que permite tanto o acesso ao ensino quanto a garantia de
uma estadia na escola de forma significante para o processo de
ensino aprendizagem e para o desenvolvimento do préprio aluno
enquanto sujeito social.

No que concerne ao aprendizado e desenvolvimento
educacional respectivo a LP, o sujeito desta pesquisa apresenta um
alto nivel de desestimulo, provocado pela falta de acesso
compreensivel dos contetdos, isto é, em consequéncia da
metodologia usada pelo professor, uma metodologia baseada no
ensino para ouvintes. Quadros e Schmiedt (2006) situam que
atualmente a aquisicao da escrita do portugués pelos sujeitos surdos
¢ ainda baseada no mesmo ensino para sujeitos ouvintes, sendo o
sujeito surdo colocado para aprender a escrita do Portugués em um
contexto em que se segue a mesma metodologia para sujeitos
ouvintes.

Constatou-se que, pelo viés do processo de rotina estabelecida
no ensino de LP, foi possivel verificar que umas das primeiras
estratégias observadas era que a aluna ficava fazendo fotocopia do
quadro, possivelmente na tentativa de se inserir e sentir aluno como
os demais no que diz respeito a pratica escolar, ou seja, trata-se da
busca de se apropriar de elementos do contexto pertencente a
cultura escolar.

A aluna Eduarda continha frequentemente em maos o livro
didatico da LP e sempre consultava o contetido igualando ou
diferenciando com o que o professor escrevia no quadro, neste caso
o uso do livro didético tanto em casa quanto na escola serviam como
suporte para o acesso da LP e para a aluna fazer comparagdes na
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medida em que lia tanto o livro quanto o contetido do quadro,
tentando compara-los. A seguir, o recorte da fala da aluna quando
se reporta as estratégias que costuma utilizar na sala de aula para
conseguir entender o assunto explicado pelo professor de
portugués:

(...) Mas quem é que ajuda?

Eu prépria, sozinha eu leio o livro e o caderno em casa.

E na escola?

O livro me ajuda.

O que mais te ajuda?

O professor olha, eu pergunto ta certo? Por que ? Preciso reavaliar,
ai eu entendo que ndo esta certo depois reorganizo e fago de novo
certo, tento refazer a atividade.

Identifica-se na fala da aluna, as estratégias usadas tanto em
casa quanto na escola e, em ambas, o0 uso do livro aparece como
elemento presente no processo de aprendizagem da LP. Destaca-se
como estratégia a recorréncia da aluna pelo professor nas atividades
ja realizadas, questionando se a atividade estava correta ou nao,
outra estrategia é a refaccdo das atividades e a reavaliacao das
respostas do sujeito.

Observou-se também as estratégias ocorridas pelo viés do
processo da necessidade da aluna estabelecer comunicacdo na sala
de aula.

A predominancia do uso dos bilhetes torna-se pertinente
mencionar como uma das estratégias mais relevantes,
principalmente por ser de fato onde esta presente a escrita da aluna
sem nenhuma interferéncia de amigos ou professores, ou seja, é
através dos bilhetes, dos recortes de palavras e das frases que a aluna
troca com os demais alunos ou professores de outras disciplinas, que
é possivel perceber a escrita em LP da aluna surda.

A interacdo por meio de bilhetes, é essencial principalmente
por ser constituida por meio da LP, permitindo a aluna surda,
produzir, receber e interpretar os bilhetes, frases ou palavras
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escritas pelos colegas. Percebeu-se que por meio da construcao de
sucessivos bilhetes a aluna exercita a LP e aprimora a produgao
textual.

A escrita - o ler e o escrever - esta presente no curriculo de forma
multipla: é um componente curricular, objeto disciplinar de estudo
- ensina-se a ler ensina-se a escrever; e é instrumento para todos
os demais componentes curriculares - em quase todos os demais
contetidos, em quase todas as demais disciplinas, ensina-se e
aprende-se sobretudo, em fontes escritas, pois ensina-se lendo e
fazendo ler, escrevendo e fazendo escrever, aprende-se lendo e
mostra-se o que se aprendeu escrevendo (SOARES, 2006, p. 57,
apud MESQUITA, 2013, p.138)

Vale notar que, através dos bilhetes a aluna Eduarda se
apropria de elementos da escrita e, aos poucos, se apropria da escrita
em si, elemento esse considerado fundamental no contexto escolar
e pertencente a cultura escolar, uma vez que, de acordo com o
explicito acima, a escrita permeia todo o componente escolar, pois
ensina-se através da leitura e da escrita.

Quadros e Schmiedt (2006, p. 31), mencionam que “(...)
quando o leitor é capaz de reconhecer os niveis de interagdes
comunicativas reais, ele passa a ter habilidades de transpor este
conhecimento para a escrita”. Assim sendo, a criacdo de bilhetes na
sala de aula faz parte de interacdes que objetivam a comunicacao,
sendo, portando, interagdes comunicativas reais, criadas pela
propria aluna. Os autores acima apontam que essas interagoes
promovidas entre o leitor e o escritor precisam se internalizadas
para que o aluno seja capaz de perceber a utilidade e o significado
da escrita no contexto real.

Percebeu-se também o compartilhamento de Libras, por parte
da aluna, como uma estratégia de Apropriagio de LP. E importante
salientar que a aluna ensinava palavras do portugués em libras
durante a maioria das explicagdes do professor sobre contetidos de
LP ou durante o intervalo. O “ensino” de libras pela aluna, se faz
relevante, precisamente pela interface com a LP, pois observou-se
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que os alunos apontavam a palavra em LP para a aluna Eduarda
mostrar-lhes o sinal em Libras. £ importante referir que algumas
palavras a aluna nao conseguiu dar o sinal em Libras, porém
somente através da entrevista foi possivel analisar que nao tratava-
se da aluna nao saber o sinal, mas sim um forte indicador de que ela
nao sabe o significado da palavra em LP, por isso nao é possivel dar
o sinal. Sobre isso, vejamos a seguir:

[...] Quando as pessoas me perguntam o sinal e ai eu nédo sei,
quando os ouvintes me perguntam o sinal das coisas ai eu ndo sei,
porque eu preciso apreender mais o portugués. Conheco mais ou
menos as palavras, mais as palavras do dia a dia. As palavras mais
conhecidas.

Pdde-se por meio das observacoes de campo verificar que o
processo de comunicagao estabelecido entre a aluna Eduarda e os
demais amigos, possibilita-lhe recorrer com muita frequéncia aos
demais colegas para “colar” as respostas das atividades que nao
consegue responder sozinha e faz isso com muita asticia e
facilidade. Tal informacao converge com o que a aluna Eduarda
expressa na entrevista:

Peco ajuda toda vez, sempre peco ajuda para um amigo, ei ta dificil,
ai 0s meninos ficam conversando ai eu peco, por favor me ajude,
tem paciéncia comigo, eles ficam brincando, ai, os meninos véao la e
me ajudam. Mas quando eu esqueco de fazer, ai eu peco pra alguém
que fez e copio.

Aponta-se, a partir do viés da producdo do distanciamento
cometido pela aluna Eduarda, a permissao da utilizagao de
estratégias nao s6 de apropriagdo da LP, mas estratégia que a
distancia da abstracdo dos assuntos dessa disciplina.

No decorrer das aulas de LP e principalmente no momento da
explicacao dos contetidos, a aluna muitas vezes mexia nos materiais
escolares, desenhava, copiava do quadro ou trocava conversas
durante a explicacdo do professor de Portugués, estratégias essas
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que perpassam o ensino de Lp e que, a0 mesmo tempo, também
podem ser tidas como uma producao de distanciamento dos
contetidos explicados pelo professor.

Observou-se também que a aluna se dispde muito mais a
aprender a disciplina de matematica do que a de LP, criando a partir
dessa realidade a producdo de distanciamento da area do
Portugués.,isso decorre de a propria aluna gostar mais do universo
dos célculos, por ser por ela mais compreensivel:

Matematica, é bom matematica eu entendo, e portugués nada, o
professor fala, fala, fala os nomes mas ¢ dificil, é dificil, inglés é
dificil histéria também e ndo gosto, sé6 matematica que é facil e é
bom. (aluna)

Percebemos a partir do exposto, que a propria aluna marca o
distanciamento em diversas disciplinas, situando que nao entende
nada do Portugués, pela forma como o professor apresenta essa
disciplina baseada somente na explicagao oralizada e na transcricao
do assunto para o quadro.

A respeito da comunicagao, foi interrogado a aluna de que
forma ela acha que poderia melhorar a comunicacao entre ela e o
professor, a aluna Eduarda respondeu:

S6 um exemplo: O professor comeca a explicar e eu comeco a fazer
eu mostro o professor olha vé se esta certo ai ha a comunicagdo ou
se ele soubesse libras um pouco ai o professor olharia ah ta certo.
Se ele soubesse libras ele iria saber responder se nao ele s6 diz se
esta certo ou se estd errado e manda eu corrigir.

T4 certo? Ta errado? Ai o professor responde e s6

A aluna enfatiza o uso da Libras como uma possibilidade que
contribuiria na melhora da comunicacdo na relacdo professor
/aluno. O sujeito menciona ainda que se o professor tivesse
conhecimento ao menos do basico da Libras, ja seria possivel ajuda-
lo. A aluna também foi interrogada se durante as explicagdes do
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professor, quais modificacoes achava que ele poderia realizar que
auxiliaria ou ajudaria a entender melhor os contetdos:

Entendo pouco o que o professor ensina, o professor
ensinando...ndo estou entendendo deveria modificar a aula pra
mim entender certo, com sinais da libras. O (professor deveria
perguntar) Néao entendeu? Ah ndo entendi, a esqueci. &h vocé
entendeu ? N&o, entdo eu vou modificar. Modificando toda vez
modificar.

Analisando a fala acima e considerando as discussoes sobre
inclusdo que permeiam este trabalho, é perceptivel na fala da aluna
que essa requer modificagdes no ensino, julgando ser esse 0o meio
que a possibilitaria compreender melhor os assuntos de LP, também
enfatiza que o professor deveria sempre realizar modificacdes
quando ela ndo compreendesse o contetido.

Contudo, em meio a todas as estratégias utilizadas pela aluna
durante as aulas de LP, foi possivel perceber e compreender que o
que ocorre na maior parte do tempo no ensino dessa disciplina é a
familiarizacdo com a LP, ou seja, a aluna entra em contado com os
assuntos apresentados, porém nao consegue aprofunda-los. Assim
sendo, observou-se que nem sempre ocorria a apropriacdo dos
elementos expostos pelo professor, mas havia apropriagao de outros
elementos da LP viabilizados por meio da interacdo da aluna surda
com ouvintes usuarios dessa Lingua.

Consideracoes finais

Este trabalho de pesquisa se propds a investigar como ocorre
o processo de apropriacao da LP por uma aluna surda usuaria da
Lingua de Sinais, tendo como principal objetivo perceber as
estratégias envolvidas no processo de apropriagdo que perpassam
todo o ensino de LP e que sao utilizadas pela aluna com deficiéncia
auditiva durante as aulas da referida disciplina.
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As observagoes realizadas em campo e a entrevista feita com
a aluna foram fundamentais para a compreensao de como ocorre
esse processo, pois, além de possibilitar o contato direto com o0s
sujeitos envolvidos, professor e aluno, também permitiu o contato
com os elementos do contexto da sala de aula: LP, interacao, ensino-
aprendizagem, avaliacdo entre outros. A percepcao dos sujeitos e dos
elementos se fizeram imprescindiveis no decorrer da analise dos
dados da pesquisa.

As consecutivas observagoes feitas na sala de aula, também
foram essenciais para se pensar a recepc¢ao do aluno em situagao de
deficiéncia por parte dos demais integrantes que compoe a turma.
Visualizou-se que muitas vezes os proprios estudantes da sala de
aula estavam muito mais dispostos e propensos a promover
interagdes durante as aulas com a aluna surda, do que outros
envolvidos com a educacdo, tanto que percebeu-se por parte desses
alunos o interesse por conhecer a Libras e as tentativas de formas
de comunicagao com o principal sujeito desta pesquisa.

A partir dos dados coletados em campo, foi possivel tecer
diversas reflexdes acerca da inclusao de alunos em situacdo de
deficiéncia auditiva, principalmente no que se refere ao ensino e
aprendizagem do Portugués. Reflexdes que também se referem ao
direito de respeito ao sistema linguistico do aluno em situacdo de
deficiéncia auditiva, isto é, o respeito a opgao do préprio aluno em
utilizar determinada Lingua ou linguagem, uma vez que, cada surdo
apresenta singularidades tanto no tipo de surdez quando no modo
de aprendizagem, isso, consequentemente, evidencia que cada
sujeito surdo vivencia a deficiéncia auditiva de uma maneira.

No caso desta pesquisa, o sujeito é usuario da Lingua de Sinais
e pede um ensino bilingue, para que possa a partir da sua lingua
materna entender outro sistema Linguistico, a aluna no decorrer de
toda entrevista argumenta a necessidade que a Libras tem no seu
ensino e como seria fundamental que o professor tivesse acesso ao
menos ao basico da Libras, ou que tentasse realizar modificacdes nos
contetidos de Portugués exposto na sala de aula.
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Néao se pode deixar de ressaltar que o ensino da LP é
obrigatdrio aos alunos matriculados na rede de ensino basico, logo,
o aluno com surdez tera que ter acesso a essa disciplina assim como
os demais. Constatou-se a partir das observacdes que nem sempre
a aluna sujeito desta pesquisa conseguia se apropriar dos assuntos
expostos pelo professor, sendo que sempre enfatizava que entendia
muito pouco e sentia bastante dificuldade tanto de aprender quanto
de assimilar os contetdos do Portugués. Por outro lado, pode-se
perceber que constantemente a aluna necessitava usar a escrita
dessa Lingua para se comunicar com os outros alunos da classe.
Sendo assim, aponta-se aqui que na maioria das vezes ocorria por
parte da aluna o que denomino de familiarizacdo com a LP,
familiarizacdo que ocorre por meio da escrita de bilhetes, do contato
e interacdo com usuarios dessa Lingua etc...

Ao longo do desenvolvimento de toda esta pesquisa, também
tornou-se possivel repensar o processo de comunicagao dentro da
sala, e verificou-se as dificuldades que grande parte dos profissionais
da educacdo tem em tentar se comunicar com o sujeito em situagao
de deficiéncia auditiva, vale mencionar, que a comunicagao entre
professor e aluno é um dos elementos primordiais para que se possa
inicialmente tentar qualquer forma de ensino que objetive a
incluséo.

Porém, compreende-se as dificuldades que os profissionais
enfrentam ao longo de sua jornada, dentre elas: no planejamento de
aulas com modificacbes necessarias, na organizacao temporal
estabelecida pela instituicdo, em saber lidar com o aluno entre
outras. Compreende-se também os fatores condicionantes que
interferem na hora de se pensar a inclusao de alunos em situacao de
deficiéncia, como: falta de profissionais habilitados, falta de
professores com conhecimentos de libras, falta de recursos, assim
como auséncia ou pouco conhecimentos sobre inclusao.

Contudo, diante deste cenario tais elementos ndo podem
servir de justificativas para que os profissionais da educacdo fiquem
acomodados, uma vez que ao se pensar a inclusao exige dedicacdo,
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aceitacdo e respeito ao outro e, principalmente, interesse e
disposicdo em querer mudancas significativas no ensino e
aprendizagem de todos. A inclusao parte inicialmente da
determinacao de cada sujeito envolvido com a educagao, tendo em
vista que todos devem ter acesso ao conhecimento, sendo, portanto,
a educacdo um direito de todos.
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As voltas com a escolarizaciio da leitura literaria:
a poesia brasileira contemporanea no livro
didatico de lingua portuguesa do ensino médio"

Olavo Barreto de Souza?
Francisco Vieira da Silva3

Introducao

No ambito do Ensino Bésico, dentro do curriculo basilar da
disciplina de Lingua portuguesa, quatro eixos estruturam o
funcionamento da didatica fundamental nessa matéria: leitura,
escrita, andlise linguistica e oralidade (BRASIL, 1998; BRASIL,
2006). As atividades fundamentam-se no desenvolvimento de
competéncias que estejam ligadas a esses quatro campos 0s quais
dialogam entre si. Certamente, o eixo da leitura é o ponto primordial
do ensino escolarizado da linguagem, pois, a escola é a agenciadora
desse processo de aquisicio do saber para a decodificacio e
interpretagdo de enunciados, cujo fator preponderante é a
configuracao de agoes de leitura para a introdugao do educando em
praticas de letramento (JUNG, 2007; SOUZA, CORTI, MENDONCA,

1 Este artigo é um recorte do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) apresentado a Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), com vistas a obtencao do titulo de especialista em Ciéncias da Linguagem
aplicadas ao ensino de Lingua Portuguesa.

2 Universidade Federal da Paraiba (UFPB)
3 Universidade Federal Rural do Semi-Arido (UFERSA)
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2012). Associada a leitura, a producdo escrita também tem um papel
de importancia na sua aquisi¢ao no espago escolar.

Se desde as primeiras séries do Ensino basico, a leitura esta
como mote para a constru¢ao de agdes didaticas, esse percurso
precisa se consolidar no Ensino médio. Nessa etapa da escolarizagao
basica, especialmente no curriculo de Lingua portuguesa, podemos
destacar o estudo sistematizado das literaturas de expressao
luséfona. Seja pelo contato com textos arcaicos ou contemporaneos,
o aluno do Ensino médio é conduzido a conhecer, de maneira
propedéutica, parte das produgoes culturais letradas de diferentes
épocas, dos paises falantes da lingua portuguesa, com foco
preponderante para o Brasil, primeiramente; Portugal, em segunda
instancia; e, por fim, paises africanos, tais como Mogambique (sobre
este tltimo, cada livro dedica um capitulo no final de sua cole¢do
didatica - especificamente o livro do 3° ano).Toda esta didatica é
pensada em um modelo historicista de ensino de literatura -
elemento presente de modo significativo em grande maioria dos
livros didaticos (BRASIL, 2006).

Na construcio de uma didatica do ensino de lingua
portuguesa, na avaliacdo da realidade na qual estivemos inseridos
como educadores?, a realidade brasileira, temos de considerar um
elemento presente na grande maioria das escolas: o livro didatico.
Nossa experiéncia docente mostrou-nos que esse instrumento,
muitas vezes, é um dos tinicos meios de oferecer contetido literario
para os alunos da escola basica.

Frente a essas reflexdes, é possivel dizer que existe uma
realidade plausivel: o livro didatico ¢ um instrumento de auxilio
comum nas praticas docentes da escola brasileira. A facilidade ao seu
acesso se da pelo fomento de programas governamentais, tais como o
PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), como relatado acima.
Esse grande levante faz com que varias publicacoes estejam

4 Aqui fazemos referéncia ao periodo no qual estivemos em atuacao no Ensino médio, numa escola
publica da rede estadual de ensino na Paraiba.
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disseminadas nas escolas e, as vezes, nem sempre atendam aos anseios
de uma modelizacao didético-tedrica significativa e palpavel para a
realidade na qual o livro esta envolvido. Como um instrumento de
aprendizagem, o livro didético esta formatado como um suporte que
compde uma diversidade de géneros de texto, dentre eles os que
pertencem a esfera literaria, e mais precisamente os poemas.

A presente pesquisa vislumbra a existéncia do texto literario
no livro didatico, juntamente com a compreensao de que este é um
recurso importante para a formagao de leitores. Dessa maneira,
temos por objetivo analisar o modo como estdao presentificadas as
abordagens de leitura de poemas conferidos aos textos que estao
qualificados pelos livros didaticos como sendo da literatura
contemporanea, observando os aspectos que podem ser
considerados importantes na formagao do leitor de literatura. A
leitura e o trabalho didatico significativo de poesia ainda é algo
escasso nas praticas de sala de aula, segundo indica Brasil (2006).

Para tanto, o corpus desse estudo é formado por dois livros,
ambos da mesma série, 3° do ensino médio, incluidos na selegao de
obras do PNLD (Programa Nacional do Livro Didético), na edi¢do
que compreende os anos de 2015 a 2017: (1) Portugués: lingua e
cultura, de Carlos Alberto Faraco; e (2) Ser protagonista: lingua
portuguesa, obra coletiva cujo editor é Rogério de Aratijo Ramos. Na
verticalizacdo do nosso estudo, escolhemos os capitulos que
abordam a Literatura brasileira contemporanea que compreende o
periodo p6s década de 1970 do século XX até o momento atual. A
andlise desses capitulos projeta-se no exame dos poemas
encontrados nos capitulos, questdes de compreensdo e
interpretagao nas atividades de leitura, e 0 modo como os manuais
do professor apresentam os capitulos, dispondo orientacdes
metodolégicas para a regéncia das aulas com o livro. Outros critérios
foram preponderantes na nossa escolha do corpus, dentre eles
estao: os livros deveriam ser da udltima edicdo do PNLD para o
Ensino médio, apresentar capitulos acerca da literatura
contemporanea e pertencer a ultima série do nivel de ensino aqui
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enfocado. Inicialmente, as ponderagoes serdo realizadas de modo
especifico para cada livro e posteriormente se confrontara as
imagens que os livros suscitaram na analise pontual. A partir desse
estudo, completamos nossa discussao sobre a formacao de leitores
no ensino médio, problematizando o papel da literatura nessa etapa
de ensino, bem como se os instrumentos palpaveis analisados
contribuem de modo significativo para a formacao do jovem em seu
ultimo ano de escolarizacgdo basica.

A caracterizagao metodoldgica do nosso estudo se da em trés
perspectivas: pesquisa qualitativa-interpretativista: analisa-se o
livro didatico identificando suas idiossincrasias e seus modos de
representacao tedricos; analise comparativa: confronto das imagens
construidas nas andlises pontuais dos livros didaticos, a fim de
qualificar pontos de similitude e de diferenca nas suas abordagens
acerca da leitura; pesquisa documental: tratamento analitico dado a
um documento empirico, o livro didético, na descri¢ao do seu estado
de estabelecimento textual.

As secOes tedrico-analiticas, para a formulacao desse trabalho,
estao divididas em trés partes. Inicialmente, trata-se de questdes
gerais sobre a leitura na escola, baseando-se, principalmente nos
postulados de Paulino e Cosson (2009), Jouve (2013, 2002), dentre
outros autores. Em seguida, discute-se acerca das implicagdes do
livro didatico no ensino de lingua portuguesa, a partir das reflexdes
de Petri (2007) e outros. Por fim, tem-se a anélise do corpus, seguida
de alguns apontamentos de cunho conclusivo.

A literatura na sala de aula: abordagens teéricas e metodolégicas
A literatura e o livro didatico

Conforme sinaliza Zilberman (2009), acerca da escolarizacao
da leitura, desde épocas antigas da histéria da humanidade, a pratica

da leitura esteve presente associada ao ensino de escrita, sendo
aquela o meio que se pode reproduzir um padrao pelo qual o aluno
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se vincula aos parametros de formalizacdo de escrita literaria de
prestigio social. Por meio dessa nocdo em que a escola foi
singularizada, diversas praticas de ensino formataram-se durante a
histéria com o objetivo de instrumentalizar o educando, através das
leituras de obras classicas, para o introduzi-lo nas praticas de cultura
letrada.

De modo analogo, numa reflexdao que enfatiza a relacao entre
escola e leitura, Colomer (2007), em um estudo acerca da
escolarizacdo da leitura no mundo ocidental, a partir das
experiéncias de ensino francesas e espanholas, apresenta um dado
interessante acerca da insercao do livro didatico como manual para
o ensino. Esta espécie de livro servia de aporte para que o estudante
tivesse acesso a literatura cléssica, para o conhecimento de seu teor,
bem como a reproducio, na escrita, de um modelo fidedigno de
expressao standard de cultura humanistica, além da transmissao de
valores morais, a partir de historietas de proveito e exemplo.

Os livros didaticos aqui analisados, no ambito de suas
colegdes, bem como no escopo de seus volumes discutidos, a
posteriori firmam o modelo historicista da literatura como agado
producente para a apresentacdo de uma diversidade de obras,
autores e estéticas, dos mais diferentes periodos. O livro didatico
abre espaco para a apreciacdo de um nimero amplo de obras e
autores, mas questionamos se essa abordagem pode ser proficua na
formacdo de leitores no Ensino médio. Conforme indica Oliveira
(2010), é na etapa final da escolarizagdo basica que a literatura figura
como uma disciplina legitimada no curriculo escolar. Nas etapas
anteriores, os textos literdrios estavam presentes nas praticas
educativas com uma abordagem diferente, em relagdo ao ensino
médio. No que diz respeito a formagao de leitores, principalmente
das séries iniciais, a literatura é utilizada como meio de apresentar
praticas de cultura letrada, com o acesso ao livro, sem pretensoes
metalinguisticas, no desenvolvimento de uma analitica do texto
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literario.> Como pega propedéutica para a aprendizagem da leitura,
o texto literario introduz a crianca no universo de significagdes do
texto escrito, num primeiro momento, apenas decodificado, mas, ao
fim do processo, com o desenvolvimento de atividades sequenciais
de leitura e reflexdo, o compreendendo. Durante o ensino
fundamental, o texto literdrio é abordado sem o historicismo,
pratica evidenciada no ensino médio. Logo, a maneira como o texto
é apresentado pelo livro didatico emerge o leitor num dado modo de
compreender os sentidos desse texto com uma gama de informacgoes
que o acompanham na colecao didética. Esse modo de abordar o

texto literario é descrito por Todorov (2009) nos seguintes termos:

[...] o estudante nio entra em contato com a Literatura mediante
a leitura dos textos literarios propriamente ditos, mas com alguma
forma de critica, de teoria ou de histéria literaria. [...] Para esse
jovem, Literatura passa a ser entdo muito mais uma matéria
escolar a ser aprendida em sua periodizagdo do que um agente de
conhecimento sobre o mundo, os homens, as paixdes, enfim, sobre
sua vida intima e ptblica. (TODOROV, 2009, p.10)

Ou seja, o texto literario - o poema, o conto, a cronica, a pega
de teatro ou outra expressao de género textual literario - na pratica
de ensino, segundo Todorov (2009), tem os sentidos
particularizados no momento em que lhe sao imputados, através da
leitura, o controle de uma formalizacdo que tem como norte uma
dada teoria apresentada como conceito fundamental para entender
aquele texto que se 1é em sala de aula. A partir de uma cosmovisao
educacional conteudista, cujo fulcro das acdes didaticas contempla
uma avaliacdo prioritariamente somativa, podemos compreender -

5 O que queremos deixar claro é que o modo como o texto literario aparece no Ensino médio, por ser
uma etapa no qual existe uma disciplina especifica que o estuda, deve ser encarado de maneiras
dispares em relacdo ao ensino fundamental. Evidentemente, conforme indica Marcuschi (2008),
muitos livros das séries iniciais apresentam-se com questoes metalinguisticas quando os exercicios de
compreensao se qualificam na leitura de textos de diferentes ordens discursivas. No entanto, no Ensino
médio, a abordagem de leitura de tais textos, quando se trata do literario, é realizada com fins
disciplinares préprios para a contemplacdo de um contetdo curricular especifico dessa etapa de
ensino: o estudo da literatura, enquanto disciplina.
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o modelo descrito acima pelo critico - quais as matrizes tedricas que
orientam um trabalho educacional que observa o texto literario
como pega para o ensino de algo, do ponto de vista metalinguistico
ou como objeto pelo qual se pode aplicar a epistemologia de uma
corrente literaria. Muito embora essa agao se fixe numa identidade
bacharelesca ou escolarizante, é importante afirmar que o ensino de
elementos que instrumentalizam a leitura literaria nao pode ser
considerado, amplamente, como inadequado.

O conhecimento da estrutura do texto e dos diferentes
estratos de sentidos dele emergentes - para a compreensao de uma
dada leitura do texto literario - sdo importantes, desde que nao se
encerre o trabalho didatico na exclusividade de uma ou de outra
pratica. Sob esta 6tica, numa discussao acerca das motivagdes para
o ensino da literatura, Jouve (2012) declara que a interpretagao do
texto literario “s6 sera pertinente se o conteddo que ela acredita
assinalar apresenta uma estrutura recuperavel no texto [...]
interpretar equivale, portanto, a vincular a coeréncia da obra a
coeréncia das representacoes que existem fora da obra” (JOUVE,
2012, p. 154-155). Desta maneira, a partir do que vinhamos
discutindo acima, no ambito escolar, a pratica de interpretacao do
texto literario deve ser coerente - discurso teérico aliado ao texto,
sem superinterpretagdes, numa leitura equilibrada entre estrutura
e aspectos estéticos da obra.

Notas sobre a abordagem do texto literario nos livros didaticos

Pinheiro (2006) desenvolve algumas consideragdes sobre o
livro didatico de literatura. Nessas consideracoes, cinco pontos
podem ser verificados em livros desse género no que se refere a
abordagem de leitura do texto literario, no escopo de suas projegoes
de unidades e capitulos teméticos. Segundo o autor, o que se verifica
é: (1) quantidade de textos literarios é sempre pequena,
principalmente quando se trata do género lirico; (2) fragmentacao

do texto; (3) os poemas, contos, cronicas, dentre outros textos, vém
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sem referéncia bibliografica ou com ela incompleta; (4) os exercicios
de compreensdo dos textos sao trabalhados, muitas vezes, para o
ensino de figuras de linguagem, desassociando a compreensao
global do texto; (5) a énfase na selecdo de autores abordados é
qualificada apenas de escritores canOnicos, nao priorizando,
também, autores de outras regides do Brasil, além do eixo Rio-Sao
Paulo.

Os pontos desenvolvidos pelo autor apresentam uma
problematica a ser refletida na producdo de materiais didaticos para
o ensino da literatura. De modo geral, entendemos que os livros
quando tratam da literatura, fazem-no de modo superficial, sem um
tratamento detido dos textos para um exercicio efetivo e integrador
da leitura de obras literarias. Nas consideragdoes pontuadas por
Pinheiro (2006), o autor considera que o professor, ao se deparar
com essa realidade, deve ir além na busca de materiais que possam
complementar as lacunas vislumbradas nos livros®, e pondera,
ainda, que mesmo sendo os livros didaticos uma pega de mercado,
com todas as suas limitagdes, ele ¢ um instrumento importante para
0 acesso de muitas pessoas ao texto literario.

De modo analogo, tais problematicas, em certo sentido, sdo
compartilhadas por outro estudioso que percebeu elementos que
caracterizam as abordagens de leitura no livro didatico, trata-se de
Pietri (2007). O ponto fundamental em que Pietri (2007) estd em
didlogo com Pinheiro (2006) é o fato de que o texto literario aparece
no livro didatico sob a forma de fragmentos, principalmente quando
se trata de capitulos que contenham trechos de romances, contos e
poemas de maior extensdo. Algo importante na reflexdao de Pietri
(2007) acerca do tratamento realizado pelo livro didatico sobre a

6 Sobre isso, indicam, ainda as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio: “O livro didatico, como
lembramos anteriormente, pode constituir elemento de apoio para que se proceda ao processo de
escolha das obras que serdo lidas, mas de forma alguma podera ser o tnico. Os professores devem
contar com outras estratégias orientadoras dos procedimentos, guiando-se, por exemplo, por sua
propria formagdao como leitor de obras de referéncia das literaturas em lingua portuguesa,
selecionando aquelas cuja leitura deseja partilhar com os alunos.” (BRASIL, 2006, p. 64-65).
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leitura de textos desenvolve-se na seguinte assertiva: “Os textos,
literarios ou ndo, ao entrarem em sala de aula, passam por um
processo de apropriagao didética. Isso significa que eles sdo lidos na
escola de modos diferentes de como sdo lidos fora da escola”
(PIETRI, 2007, p. 33). Tal apropriacdo didatica refere-se aos
objetivos que estdo imputados nas atividades, no espoco da
formulagao do capitulo que o livro contém o texto literario (na
integralidade ou em fragmento), vinculados a uma proposta
especifica no atendimento de uma demanda escolar. Os objetivos
das atividades com textos, no sentido atribuido por Pietri (2007),
dizem respeito, também, sobre a abordagem que discutimos acima
a partir das ponderagoes de Todorov (2010) no que se refere as
atividades com cunho meramente pragmatico. Os textos literarios,
adaptados para a situacdo de sala de aula, atendem aos parametros
modalizadores das préticas de ensino-aprendizagem que objetivam
a formagao de leitores. Muito embora essa formacao, por vezes,
esteja centrada apenas no cumprimento de formalismos, sem a dada
atencdo aos recursos estéticos dos textos. Sobre isso, Bordini e
Aguiar (1993, p. 17) indicam: “A educacao do leitor de literatura nao
pode ser, em vista da polissemia que é propria do discurso literario,
impositiva e meramente formal”. Em virtude da peculiaridade
polissémica inscrita no trabalho com textos criativos, em especial, o
poema, a escolarizacio do texto literario se dispde de modo
relevante quando propensa a exploragdao da potencialidade de
sentidos que possam estar presentes durante o exercicio da acao
leitora.

A discussao de Pietri (2007) nos parece significativa para o
estudo que realizamos acerca da andlise de obras didéticas. Se o
tratamento dado ao texto com fragmentagdes, bem como com
esquemas para a facilitacdo da leitura - que incidem na
particularizacdo de um modo de compreender o texto literario -,
realmente, é um efetivo, tal modelo de abordagem distancia-se da
presentificacdo da obra literaria, em contextos ndo escolares. Se a
escola é a agenciadora do letramento, sendo ela capaz de oferecer
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aos educandos situacdes de aprendizagens, segundo as quais o
sujeito possa transitar satisfatoriamente nas agdes de promogao da
cidadania e no aprimoramento da competéncia comunicativa, nao
considerar as complexidades encontradas na producao de sentidos
da obra literdria - aberta para diferentes caminhos de leitura - é
conduzir o educando a uma formacdo descontextualizada das
demandas que a cultura lhe requer: os diferentes meios de fazer
uma leitura do mundo a partir da leitura da palavra. Dessa maneira,
a pesquisa aqui desenvolvida, através destas ponderagoes teoricas,
busca compreender como o livro didatico desenvolve as acdes para
a formagao de leitores.

Evidentemente, parte das consideragoes teoricas discutidas
até este momento, no trabalho, incide em generalidades que podem
ser aplicadas a qualquer género literario. Nossa pesquisa centra o
olhar para a poesia. Como indicado na introducao deste trabalho, os
proprios documentos parametrizadores, tais como as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio - OCEM (BRASIL, 2006),
reconhecem que o tratamento dado a ela, em situacoes de ensino-
aprendizagem da literatura, é escasso. Neste sentido, afirmam as
OCEM:

Onde estaria, entdo, o erro na formacao escolar dos leitores para a
poesia? Pensamos que a nao exploracdo das potencialidades da
linguagem poética, que fazem do leitor um co-autor no
desvendamento dos sentidos, presentes no equilibrio entre ideias,
imagens e musicalidade, é que impede a percepgao da experiéncia
poética na leitura produtiva. (BRASIL, 2006, p. 74)

Ora, se nas praticas didaticas a potencialidade de significacoes
do texto poético é reduzida a uma ficha de leitura, como tecer essa
chamada “leitura produtiva”, da qual o documento trata? Paz
(2012), ao discutir a leitura de poesia em O arco e a lira, declara que
a linguagem poética abre para a participacdo do leitor na construgao
do sentido do texto. Por isso, quando o documento trata do leitor
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enquanto um co-autor, vislumbra as possibilidades de produgao
sentidos aos quais ao ler um poema se pode desenvolver.

Assim, a constatacdo das OCEM que consegue rastrear a
maneira como a poesia ¢ tratada no ambiente escolar deve-se a uma
forte tradicdo nos estudos literarios de focalizar a narrativa como
fonte de orientacdo para a formulacdo dos discursos teoéricos na
investigacdo da  Critica  Literaria, principalmente  no
desenvolvimento de pesquisas que tém como foco a Histéria da
Literatura. Enquanto objetos de exceléncia, sua visibilidade enaltece
os textos que se expressam seguindo os parametros ficcionais,
prioritariamente elencados no escopo das narrativas. Comentando
esse trecho do livro Literatura e resisténcia, de Alfredo Bosi,
Pinheiro (2006) declara que o livro didatico ndo se preocupa em
proporcionar a leitura das individua¢des das obras ficcionais, mas
apenas demonstra-las como exemplo de determinados estilos de
época. E, nesse sentido, as narrativas tém sido um fator
preponderante nas colecdes didaticas que seguem a orientacdo
historicista.

Estando o ensino de literatura, principalmente no livro
didatico, pautado sob a concepgao que considera a historia da
literatura para a composicdo das sequéncias capitulares de suas
obras, o texto poético segue quase sob outra 6tica de invisibilidade.
No entanto, a leitura e o estudo do poema podem proporcionar
experiéncias significativas na formacdo de leitores. Sobre esse
sentido, Filipouski (2006, p.377) pondera: “O poema mobiliza o
contexto, motivador das experiéncias individuais, e tende a
construcao de saberes sobre o mundo, isto é, a reflexao e a abstragao
a partir da experiéncia estética vivida”.

A partir do que a estudiosa apresenta, a abordagem de leitura
do poema vai além da simples compreensdo manifestada por
esquemas de facilitacdo da leitura. A densidade da tessitura poética
qualifica sentidos e construgdes que na sua enunciagao colocam em
foco muito mais do que se pode constituir a partir da decodificacdo
do texto ou no rastreamento de uma estrutura fixa pré-concebida.
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Para além disso, os caminhos que podem ser trilhados na leitura do
poema vao desde a estesia fornecida pelo contetido estético na sua
conjugacao com as formalizagoes do texto, até o conteddo tematico
que desenvolve reflexdes sobre a experiéncia do ser humano, na sua
expressao subjetivista. Para uma atitude de verticalizacdo da leitura
do poema em sala de aula, ndo bastam apenas os exercicios de
compreensao - eles podem ser o ponto de partida. Outras
abordagens podem estar presentes como o exercicio de leitura
compartilhada, com énfase na performance da voz, cujo foco
principal incide na leitura dos sentidos imanentes no estrato fonico
do texto. Além disso, valorizar a leitura individual, na busca dos
sentidos do poema, para uma posterior socializagdo, é outro
caminho para o desenvolvimento de atividades que tenham por
objetivo formar leitores proficientes de literatura.

Analise dos livros didaticos

Apresentamos a nossa analise aqui desenvolvida a partir das
ponderacdes levantadas no tdpico anterior. Assim, objetivamos
analisar de que maneira os capitulos que envolvam os textos
poéticos da literatura brasileira contemporanea sao abordados nas
obras didaticas, tendo em vista os recursos utilizados para agoes de
leitura e interpretagio do mesmo. E importante frisar, ainda, as
motivacoes que nos levaram a delimitar o corpus analisado.
Escolhemos um capitulo de cada obra, de livros da terceira série do
ensino médio, que tratam da literatura brasileira contemporanea,
para a observacao da abordagem de leitura do texto poético. Com
isso, cremos que é nesse livro que as atividades de leitura estao
desenvolvidas com pontualidade, na precisdo de seus objetivos, para
o aprimoramento da competéncia leitora dos estudantes. Sendo
obras do Gltimo ano do processo formativo da escolarizagao basica,
as propostas de atividades serdo analisadas, com vistas a
complexidade de suas formulagdes, no modo de ampliar os
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horizontes de sentido quando o texto poético é oferecido para
analise.

Do ponto de vista da organizacao do discurso analitico aqui
desenvolvido, inicialmente focalizamos dados pontuais sobre as
obras, a partir das resenhas do Guia do Livro Didatico 2015, tecendo
os devidos comentarios sobre as informacdes apresentadas; depois
descrevemos genericamente o capitulo que trata da literatura
brasileira contemporanea, em cada livro; e, por fim, analisamos as
atividades quem envolvem o texto poético em cada um desses
capitulos. Concluimos nossa andlise cruzando as informacoes
analiticas constituidas ao longo dos topicos especificos de cada obra
didatica.

Portugués: lingua e cultura

O primeiro livro analisado, de autoria de Carlos Alberto
Faraco, apresenta o capitulo treze, intitulado “A literatura brasileira
contemporanea”, cujo objeto para nossa investigacao se centrara na
presenga de dois poemas, um de autoria de Adélia Prado e outro de
Fabricio Carpinejar. No escopo de todo capitulo, esses dois poemas
sdo o0s Unicos exemplares do género lirico, tidos como
representantes da diversidade de escritas da literatura brasileira da
contemporaneidade. Essa exclusividade alude as ponderacoes de
Pinheiro (2006), abordadas na seccdo tedrica, quando trata da
presenga do género lirico no livro didatico como elemento escasso,
apresentado com diversidade minima. O capitulo est4 estruturado
em trés partes: a primeira trata dos poetas contemporaneos, com 0s
autores citados; a segunda, dos contistas, tendo como
representantes, Dalton Trevisan e Marcal Aquino; e a terceira, dos
romancistas, sendo os nomes citados, Milton Hatoum e Rubem
Fonseca.

Os nomes escolhidos para a representacdo da literatura
contemporanea do Brasil, neste livro, situam-se numa instancia
canonica, visto que as obras produzidas por tais autores possuem
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notoriedade nos circulos de producao de leitura, principalmente na
academia, inclusive, também, nos livros didaticos, pois parte dos
autores citados também estdo citados na outra obra didatica a ser
analisada posteriormente. Os tratamentos de suas escritas seguem,
na contemporaneidade, criticados em muitas pesquisas,
principalmente por tedricos que trabalham com o género narrativo.
A respeito disso, citamos os estudos de Dalcastagné (2012) e
Resende (2008) que centram seus discursos analiticos acerca da
diversidade de producdes estéticas na literatura brasileira
contemporanea, prioritariamente a produzida em narrativas. Essa
tese da “diversidade” também ¢ algo incorporado no discurso do
livro didatico quando o autor afirma:

Essa diversidade é sinal inequivoco de que a sociedade brasileira
atingiu, desde meados do século 20, um nivel crescente de
complexidade que s6 pode encontrar expressdo artistica na
simultaneidade de multiplos projetos estéticos. (FARACO, 2013, p.
206).

Para balizar essa diversidade, chama a atenc¢éo na escolha dos
autores citados. Por exemplo, os poetas tém dicgao diferenciada na
composicao de suas escritas. A lirica de Adélia Prado, cujo foco
centra no cotidiano, na experiéncia intimista, muitas vezes
referendando a experiéncia de vida a partir da voz feminina, difere
de Fabricio Carpinejar, o qual tem formulado seu projeto estético
também com elementos que aludem a experiéncia no
contemporaneo, mas através de uma Otica peculiar. Mesmo os
autores se expressando sob dicgdes poéticas distintas, no livro
didatico em analise, a escolha dos poemas desses autores nao foi
aleatéria. A presenca de poemas que tratam do cotidiano e do
intimismo sugere uma aproximacdo entre os textos, conforme
podemos observar no excerto a seguir:
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Figura 1: Livro didatico
(1)
Ensinamento Acete roso

207

Fonte: Livro Portugués, lingua e cultura
Figura 2: Livro Didatico

# Estudo
(o]
Texto
0 poema que acabamos de ler ¢ parte de um conjunto de textos escritos por um eu poético que se imagina um

homem de 72 anos e reflete sobre a sua vida.
1. Como podemos interpretar a metéfora do 6nibus que abre o poema?
2. Por que 0 eu poético diz, na segunda estrofe: “O fato de ndo ter sido & mais trabalhoso/ Do que a fama™?
3. 0 que, segundo o eu poético, reduz “a possibilidade de nos libertar"? Por qué?
4. 0 poema se encerra com um paradoxo. Qual?

Fonte: livro Portugués: lingua e cultura - questdes de compreensdo do poema 2

O poema de Adélia Prado, intitulado “Ensinamento”,
apresenta uma reflexdo sobre o ensino num paradoxo entre a
formalidade da escolarizacdo e as préticas sentimentais, tidas como
contetdo para a vivéncia. O eu lirico na comparagdo entre essas duas

perspectivas de ensino chega a conclusao, pela observagao do
cotidiano familiar, que o ensinamento do “amor” possui qualificacdao
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densa por traduzir, com a importancia de valor, o “luxo” na
experiéncia humana. As questdes de compreensao dirigidas ao texto
figuram a recuperacao dos sentidos gerais que podem ser
respondidas com uma leitura preliminar do poema. Apenas duas
questdes estdo incluidas no trabalho com o poema citado: na
primeira questao, inicialmente, afirma-se que o eu lirico discorda do
sujeito que com ele dialoga no texto, a mae. A partir da identificacao
dos periodos que expdem a negacdo, fica evidenciada essa
discordancia entre os pares em didlogo no poema. A confirmacao do
discurso do eu lirico pode ser avaliada a partir de suas colocacoes ao
contemplar a atitude da mée frente os trabalhos realizados pelo pai.
O ato concreto, ndo ensinado pela fala, como no ensino formal,
coloca em foco a discussao principal do texto, que o amor pode ser
ensinado com as agdes realizaveis; a segunda questdo busca a
justificativa do titulo do poema. O “ensinamento”, nesse sentido
requerido, se d& pelos atos de acdo pedagogica pelo exemplo. A
experiéncia cotidiana que demonstra o ensino do sentimento na
acao do dia a dia. Ambas as questdes tratam, de modo global, a
compreensao do poema. Muito embora o Manual do professor
indique as “supostas” respostas corretas, as questoes analisadas
podem abrir para diferentes compreensdes sobre o texto. Por
exemplo, quando na primeira questao, o autor pergunta o “porqué”
da discordancia do eu poético em relacdo ao discurso da méae, motiva
o leitor a buscar compreensoes que, estando ligadas ao texto, podem
ampliar o escopo significativo proprio da leitura poética. Da mesma
maneira, o requerimento de uma justificativa para o titulo no
poema, na segunda questdo, pode abrir precedente para diferentes
visdes sobre o “ensinamento”, do qual o poema aborda, nao
exclusivo de uma pratica que alude a escolarizacdo de algo, na
transmissao de um saber.

O segundo poema, de Fabricio Carpinejar, cujo titulo nao lhe
¢ atribuido, utiliza-se da metafora do Onibus para refletir sobre a
passagem do tempo na experiéncia humana. Na primeira estrofe, as
acoes afirmadas pelo eu lirico aludem a labuta do ser na sua busca
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por sobrevivéncia, como em: “Estive sempre de pé no 6nibus, me
defendendo / ao largo do corrimao de tantos rumos, / aliangas e
ponteiros com paradas diferentes”. A dinamica da vida é expressa
nesses versos pelo fluxo de agdes que impulsionam o eu lirico na
defesa, na sua busca pela continuidade de sua existéncia. No
decorrer do poema, a voz poética do texto, também, fard mencao aos
sentimentos humanos, tais como o medo, o amor, bem como a
memoria. De um ponto de vista comparativo com o texto anterior,
0 “amor” toma topica nesse poema, sobretudo, a partir da dltima
estrofe: “Descobre-se 0 amor / na imanéncia de perdé-lo”. No
entanto, a abordagem apresentada no poema de Carpinejar
demonstra a casualidade fatidica em que ao se experienciar o amor,
no seu interim existe a dindmica para sua finitude. Enquanto em
Adélia Prado, o amor é a maxima de sabedoria, a fonte da riqueza, o
“luxo”, em Carpinejar o amor é a fonte para a finitude. E
interessante apontar, inclusive, a partir das observagdes das
questoes de leitura de ambos os textos que, em nenhum momento
elas apresentam pontos para que os textos dialoguem.

Quanto as questoes de compreensdo do poema de Carpinejar,
tratam, em sua maioria, da especificidade estética e tematica do
texto, sem fazer uma ponte com o poema anterior. Inclusive, no
manual do professor também nao estd indicado essa possivel
atividade comparatista. De modo geral, as questoes requerem do
leitor as possiveis motivagbes para o estabelecimento das
significacdes dos elementos constitutivos do poema. A primeira
questao explora a interpretagao do recurso retorico, a metafora do
oOnibus, utilizada no texto. De maneira que o leitor podera encontrar
no texto indices textuais que apontem para sua interpretacdo, o
autor do livro didatico deixa aberta a possibilidade de mais de uma
leitura do recurso citado, quando na questao coloca “como podemos
interpretar”. O verbo flexionado em terceira pessoa e no plural
sugere a multiplicidade de respostas. A segunda e a terceira questao
requerem a intepretacdo de versos especificos do poema. Nessas
duas questdes, a associacao dos trechos com o sentido global do
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poema é importante para a formulacdo de uma resposta que
expresse 0s sentidos nos quais o poema pode estar vinculado. A
ultima questdao explora o recurso retorico do paradoxo, como
elemento para compreensao do texto. Tal acao didatica, também
presente na questdo primeira, vincula-se ao que Pinheiro (2006)
destacou sobre os livros didaticos de literatura, em que as questoes
presentes subvertem o ensino de literatura para focalizar o ensino
de figuras de linguagem desassociados da compreensao global do
texto. Ambas as questoes, a que trata da metafora e a do paradoxo,
figuram a abertura e o conclusao do poema. O indice de vislumbre
de sentido dos periodos citados s6 poderd ser vinculado a
globalidade do poema, pela orientagdo de leitura do professor,
extrapolando o escopo documental do livro. E interessante ainda
afirmar, sobre essas questoes, a indicacdo dada no inicio de sua
apresentacao acerca do texto a ser analisado por elas: trata-se de um
poema que “[...] faz parte de um conjunto de textos escritos por um
eu poético que se imagina um homem de 72 anos e reflete sobre sua
vida” (FARACO, 2010, p. 208).

O conjunto de textos abordados figura parte da antologia
Caixa de sapatos que contém outros poemas ja publicados por
Carpinejar’”. No que tange o aparecimento do poema no livro
didatico, percebemos um indice importante para analise, tendo em
vista a formacao de leitores. Quando Pinheiro (2006) e Pietri (2007)
tratam da fragmentacdo do texto literario, deixam evidente,
principalmente o segundo autor, de que quando essa espécie de
texto tem sua leitura presentificada na sala de aula, os modos de
aborda-los sdo diferentes se a leitura fosse realizada fora dela. Um
poema quando apresentado no seu livro de publicagdo original
contribui para a formula¢do de uma estrutura expressiva com a qual
ele dialoga de maneira imediata. Fora do seu livro de origem, as

7 Mais informagoes sobre o livro em “Carpinejar arrisca a poesia em carne viva”, de Rogério Eduardo
Alves. Disponivel em <http://www1.folha.uol.com.br/fsp/ilustrad/fq2807200316.htm>, acessado em
o1 dez 2016.
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peculiaridades estéticas figuram outras abordagens de leitura. Mais
precisamente, o poema de Carpinejar, ao adentrar na acao didatica,
toma outro rumo além do projeto estético do autor com sua
antologia, na sequenciacdo de textos de teor parecido - o eu lirico
que se imagina idoso, etc. Esse dado nao é evidenciado para o leitor
que tem acesso ao poema pelo livro didatico. Logo, as consideragoes
de Pietri (2007) elencadas acima na seccdo tedrica, mostram, para
essa situagdo relatada, que o livro didatico estudado tece uma
modelizacdo de leitura que difere da obra original. De modo amplo,
os outros textos analisados aqui seguem parametro similar por, fora
de suas obras originais, vincularem outros modos de realizacdo de
suas leituras.

Ademais, de modo geral, se o livro didatico propde, no
capitulo, apresentar a diversidade poética da contemporaneidade, os
poemas estao como exemplos disso, e ainda podem tecer
interdiscursivamente um didlogo. No entanto, a exploracao dos
sentidos dos textos, para um planejamento que explore seus
horizontes de sentidos, seria possivel a partir da construgao
dialégica da leitura entre eles. Fato ndo evidenciado no escopo do
livro.

Ser protagonista: lingua portuguesa

O segundo livro analisado é uma producdo coletiva,
coordenada pelo editor Rogério de Aratjo Ramos. O capitulo
dezenove trata da poesia contemporanea, conforme sinaliza: “A
literatura brasileira atual - multiplicidade de recursos”. Por sua vez,
o capitulo é o tnico inserido na unidade 6, “Tendéncias da literatura
brasileira contemporanea”. Através da abordagem historicista do
livro para a literatura no Brasil, a presente unidade encerra o
trabalho didatico realizado na obra para o percurso empreendido
durante os anos anteriores do ensino médio, no estudo das estéticas
marcadas historicamente. A estrutura composicional para
apresentacao da diversidade das escritas contemporaneas no
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capitulo em analise, da-se, inicialmente, pelo estudo de um poema
de Mario Faustino, intitulado “Soneto” em didlogo com uma
fotografia de Robert Mapplethorpe, chamada “Autorretrato”. Apos
uma breve explicacgio sobre a diversidade estética da
contemporaneidade, segue a exposicao da fotografia, depois a leitura
do poema, seguido das questdes de compreensdes contidas para
desenvolver os sentidos, possivelmente, presentes nos textos.

O capitulo segue com explicagdes histéricas acerca dos
fendmenos humanos que incidiram para a formulacdo do tempo
presente, do ponto de vista politico, principalmente, relatando fatos
da histéria mundial, como as grandes guerras do século XX, bem
como sobre o periodo militar na histéria brasileira. Ao passo que a
histéria é rememorada, sao apresentados textos diversos que
coadunam com a exposicao realizada pelos autores do livro didatico.
E importante frisar o uso de imagens, bastante utilizado durante
todo capitulo. Tais ilustragoes, em sua maioria, tecem didlogo com
o discurso historico elencado. Acerca dos textos literarios presentes,
encontramos, durante o percurso completo do capitulo, 7 poemas.
Cada um vinculado ao escopo do capitulo de maneira distinta. O
primeiro, de Mario Faustino, por ser o Unico com questdes de
compressoes estruturadas amplamente, foi 0 nosso selecionado para
andlise. No entanto, outros poemas/cangdes sao utilizados pelos
autores para ilustrar o desenvolvimento literario dessa qualidade de
texto na contemporaneidade. Quando os autores tratam da relagao
geopolitica entre o Brasil e outros paises, tal como os Estados Unidos
da América, citam como exemplo a cancdo de José Gomes e
Gordurinha, interpretada por Jackson do Pandeiro, “Chiclete com
banana”. Apés, ao tratarem do contexto cultural sobre a repressao
politica durante o Regime militar, exemplificam com um poema de
Oswaldo Barroso, intitulado “A casa”: “Toda casa de burgués / é um
lar / ou melhor, um patriménio / que se nutre do trabalho / daquele
que nao lhe habita” (BARROSO apud RAMOS, 2013, p. 168). O outro
poema citado, ao longo do capitulo, como exemplo da poesia
concreta é o texto “Ovonovelo”, de Augusto de Campos, no qual a
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estrutura visual do poema qualifica um modo de expressao
divergente da maneira convencional de disposi¢ao dos versos. Os
outros poemas citados serao parte do contettddo complementar do
capitulo: “Os cegos”, de Charles Baudelaire, no qual se contempla a
transitoriedade e a provisoriedade do mundo, pela 6tica do poeta;
“Muitas vozes”, de Ferreira Gullar, que apresenta a vertente
metapoética da literatura atual; e um poema breve de Paulo
Leminski - “a estrela cadente / me caiu ainda quente / na palma da
mao” - um dos exemplos da expressividade minimalista da
literatura contemporanea.

Esses dois tltimos poemas estao vinculados as questoes de
vestibular contidas no final do capitulo; o texto de Baudelaire,
mesmo sendo do século XIX foi apresentado como exemplo de
discussao tematica de outra época que dialoga com o tempo atual.
Para um capitulo de encerramento do estudo da literatura brasileira,
dada limitagdes de espaco, a antologia de textos figura uma
sumarizacao das tendéncias da poesia no contemporaneo, mesmo
que essa diversidade seja ainda maior, em relagdo aos textos
apresentados. Sintetizando as outras partes do capitulo, ainda sdo
vinculados textos em prosa de contistas e romancistas, tais como
Luiz Ruffato, Raduan Nassar, Milton Hatoum e Marcal Aquino, cada
um deles comentados de analisados demonstrando suas
particularidades literarias.

A proposta para analise selecionada compreende o modo
como os autores distribuiram as questdes de compreensdo de
abertura do capitulo, como referendado acima. E importante frisar,
desde o inicio, o objetivo dos autores em trabalhar de maneira
intermidial - texto literario e fotografia:



158 | Caminhos nas Letras: Volume 1

Figura 03: Livro Didatico

1 A literatura brasileira atual -
multiplicidade de recursos

© litoratura

Fonte: paginas 164 e 165, do livro Ser protagonista: lingua portuguesa, 3° ano.

O soneto de Mério Faustino trata, de modo lirico, do ser, cuja
qualificacdo € atribuida pela voz poética como um alguém que possa
lhe estar préximo e que lhe prive do absoluto: “Necessito de um ser,
um ser humano / Que me envolva de ser / Contra o ndo ser
universal, arcano / Impossivel de se ler [...] Um profundo e aberto,
um ser amado” (FAUSTINO apud RAMOS, 2013, p. 165). O verbo
necessitar flexionado em primeira pessoa do singular, no modo
presente do indicativo, qualifica que o texto sugere um pedido que
se faz a alguém de maneira descritiva. As trés primeiras questoes
selecionadas para o trabalho com esse texto figuram dois enfoques,
formal e tematico. A primeira, diz respeito ao aspecto da estrutura
das estrofes que simulam um soneto. E requerido ao leitor distinguir
o poema de Mario Faustino, em relagdo ao modo tradicional da
forma poética do soneto. A resposta é relativamente simples, pois a
estruturacao da versificacdo ndo segue o padrao decassilabico,
préprio do soneto. A segunda questao requer que o leitor identifique,
a partir da leitura global do poema, qual aspecto centrante pode ser
formulado quanto a sua temética. Para tanto, em vias de facilitacdo
da leitura, uma caixa de informagoes é colocada ao lado das questoes
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tratando da relacdo entre o Existencialismo e a literatura
contemporanea, cujo topico central desenvolvido nesse excerto
focaliza a primicias de que o homem se define pelo presente
vivenciado e ndo pelo determinismo social. A terceira questdo, com
uma longa afirmacao acerca da perspectiva existencial do eu lirico -
o que facilitaria a resposta da questdao anterior, uma vez que se
confirma que existe essa topica no poema - busca a justificagao do
leitor com exemplos 0 modo como essa perspectiva é trabalhada no
texto. Vislumbra-se que a busca pelo outro é o fator pelo qual a
dramaticidade poética se instaura no poema, sob a Otica da
existéncia. A quarta e a quinta questdo tratam da fotografia
apresentada na pagina anterior: aquela, requerendo o apontamento
do leitor acerca dos aspectos relacionados a postura da figura
humana, de bracos abertos, com semblante sorridente; esta,
perguntando quais os elementos formais presentes na imagem.
Como os autores nao deixam claro, amplamente, que elementos sao
esses durante o capitulo, o leitor ird recorrer, para essa questao, ao
comentario sobre a obra do fotégrafo na legenda da imagem. A
questao seis, cujo Manual do professor indica que é “pessoal”,
formula um didlogo intermodal entre a fotografia e o poema. De
inicio, no enunciado, os autores indicam que existem pontos em
comum entre as duas midias: “ambos sdo composi¢oes formais que
se fixam em poucos elementos e fazem uma abordagem subjetiva do
eu” (RAMOS, 2013, p. 165). A partir dessa afirmacao, se requer do
leitor qual trecho do poema se associa melhor a imagem: se o
primeiro, o nono ou o décimo terceiro verso do poema.

A perspectiva dos autores, na producao dessas essas questoes,
segue um modelo cuja acdo € afirmar algo - caracteristicas estéticas
do texto analisado no projeto do escritor/artista - antes de requerer
aresposta do leitor. Eo que aconteceu, principalmente, nas questoes
01, 03 e 06. Tal recurso figura uma facilitacao da compreensao do
leitor e também direciona o olhar analitico do mesmo para uma
dada leitura. O aspecto da intermidialidade, mediado na leitura
cruzada entre palavra e imagem, no capitulo, é um aspecto
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importante, pois demonstra para o leitor o didlogo interartes,
possivel quando subsistem ecos de similitude entre as obras, pelo
amparo discursivo ou estético.

Consideracoes finais

As obras, ambas do Gltimo ano de Ensino médio, tratando da
literatura contemporanea do Brasil, expressam-se com pontos de
didlogo e de divergéncia nas abordagens de leitura. A primeira obra
analisada, o livro Portugués: lingua e cultura, apresenta uma
diversidade de textos poéticos muito limitada, apenas dois poemas
para trabalhar amplamente os aspectos concernentes da literatura
brasileira contemporanea. A ressalva dada pelo autor, antes de
apresentar os textos, aponta para o leitor a consulta de uma
antologia intitulada Os melhores poemas do século, uma
organizacio de ftalo Moriconi, com vias de ampliar os horizontes de
leitura acerca da producao poética da contemporaneidade no Brasil.
Além disso, nas questdes de compreensdao, sao apresentados
direcionamentos de leitura simples, indicativos de pontualidades
textuais e as possiveis motivagdes tematicas dos poemas.

No livro Ser protagonista: lingua portuguesa, diferentemente,
existe uma preocupa¢ao em apresentar um direcionamento mais
especifico nas questdes conceituais da estética do poeta selecionado
no trabalho didatico. Tais direcionamentos podem ser importantes
para a informagdao do leitor acerca da estética estudada, mas
particularizam, inicialmente, os sentidos atribuidos para a leitura
dos textos. Além disso, a paridade foi um fator preponderante nas
obras: na primeira, dois poemas estao justapostos na composi¢ao do
trabalho didatico; na segunda, duas semioses se prestam a leitura
conjunta. A diferenca basica entre as duas abordagens é que na
primeira, embora havendo um liame tematico que poderia ser
abordado - ambos os textos tratam dos sentimentos humanos,
inclusive do “amor” - esse fator nao foi explorado na indicacdo
pedagogica do livro. Jd& na segunda abordagem, através da
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intermidialidade, os autores didaticos projetaram a atividade de
maneira a explorar os sentidos que podem estar vinculados na
aproximacao entre as obras. De modo geral, as abordagens de
leitura, nas obras analisadas poderiam ser ampliadas, seguindo o
parametro de similitude com outros textos poéticos, cujo objetivo
centrante das atividades seria a ampliacdo do repertorio cultural do
aluno, mediante a exploracao da subjetividade imbuida nos textos
lidos.

De maneira geral, os livros didaticos seguem a tendéncia
historicista da literatura formulando a hipétese de que a literatura
contemporanea se vincula, no percurso empreendido, a uma
resposta as estéticas anteriores: antes manifestadas na
especificidade, hoje na multiplicidade de recursos de expressao. Do
ponto de vista pedagdgico, a diversidade de expressoes literarias é
valorizada nos manuais do professor, dos dois livros, pois ambos
defendem a perspectiva de que o professor, prioritariamente, é o
responsavel direto pela formagao de leitores, e nao o livro didatico.
Portanto, o educador deve propiciar o contado do educando com
essa diversidade de escritas, a partir da modulacao de atividades que
extrapolem o escopo do livro didatico. Como ferramenta cujo
objetivo é subsidiar o ensino de literatura, para a formagcao cidada e
o desenvolvimento da competéncia leitora do educando, o livro
didatico cumpre um papel propedéutico na apresentacao de textos e
propostas de leitura. A obra didatica, assim, tem um papel
importante na construcao de sequéncias de ensino-aprendizagem e
acoes pedagobgicas que envolvam a leitura literaria: nortear um
planejamento de ensino, no qual ele pode servir de apontamento
tematico ou de autores a serem trabalhados em sala de aula.
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8

O uso da poesia nas aulas de inglés como
incentivo a producao escrita

Leonardo Jovelino Almeida de Lima’

1 Consideracdes iniciais: literatura e poesia nas aulas de lingua
inglesa.

Usar a literatura dentro da sala de aula de lingua estrangeira
é fornecer aos alunos uma poderosa ferramenta para a apropriagao
da lingua, uma vez que ela pode ser trabalhada de diversas formas
em diferentes contextos, assim como, estimular importantes
habilidades e estratégias para uma eficiente aprendizagem.
Conforme as palavras de Holden (2009, p. 159), a0 anunciar que
“uma das vantagens da literatura é que os alunos sao estimulados a
usar uma variedade de estratégias de leitura ou audicao”.

Entretanto, mesmo frente aos beneficios proporcionados
pela literatura para o ensino e a aprendizagem, nota-se que o seu
uso nao ¢é efetivamente presente nas escolas (publicas ou privadas)
do pais, seja no nivel fundamental ou médio.

Pilati (2017) explica que, apesar da poesia, por exemplo,
apresentar uma fungao vital que celebra a aptidao humana de criar
e investigar o mundo através das palavras, da fantasia e da ficcdo,
este género é usado nas escolas apenas de modo “meramente
protocolar, recorrendo a instrumentalizacbes técnicas, a

! Universidade Federal do Pard (UFPA)
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nomenclaturas teéricas complicadas e esquematizacoes histéricas
vulgares” (2017, p.17).

O autor continua explanando que, no ensino médio, a poesia
busca atender aos modelos preparatdrios para o vestibular e, em
geral, aparece como suporte as perguntas sobre topicos gramaticais
ou mera decoracao em momentos de festividades (PILATI, 2017).

Néao se pode desconsiderar que o autor citado levanta o
género poesia no ambiente de ensino da lingua materna nas escolas
do pais, todavia, esta situacdo também representa a realidade das
aulas de lingua estrangeira, especialmente, nas escolas publicas,
onde os professores dispoem de poucas horas para trabalhar
metodologias eficazes de ensino. Schimtz (2009) argumenta que o
numero de horas para o ensino da lingua estrangeira nas
institui¢oes publicas néo é suficiente e nao permite que o professor
dé atencdo a todas as habilidades: Listening (escuta), Writing
(escrita), Reading (leitura), e Speaking (conversacao).

Isto posto, este trabalho busca contribuir para diminuir essa
lacuna e demonstrar como a poesia pode ser trabalhada nas aulas
de lingua estrangeira (especificamente a lingua inglesa); além de
incentivar o estudo da lingua e a produgdo da escrita. Esta
contribuigao consiste na elaboragdo de uma proposta de Sequéncia
Didatica, na qual, a cada aula, o aluno entrara em contato com
poesias escritas em lingua inglesa e sera estimulado a escrever sua
propria poesia.

Este objetivo podera levantar pontos relevantes quanto ao
uso da literatura nas aulas de lingua estrangeira em instituicoes
publicas de ensino, uma vez que pretende: a) permitir que os alunos
de lingua estrangeira de escola publica tenham contato com
produgoes literarias escritas na lingua alvo; b) utilizar a poesia nas
aulas de lingua inglesa, na intencdo de proporcionar aos alunos
novos vocabuldrios, novas praticas comunicativas e o pensamento
critico; e ¢) incentivar os alunos para a produgao escrita na lingua
alvo.
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Este trabalho se justifica pela atual situacdo do uso dos
textos literarios nas aulas de lingua estrangeira em escolas publicas
do pais e partiu da premissa de que a literatura representa uma
importante ferramenta para o aprendizado. Entretanto, cabe
questionar: Por que ela é importante? Quais os beneficios do seu uso
nas aulas de lingua estrangeira? Ela realmente contribui para o
aprendizado da lingua alvo?

As recentes concepgdes sobre a aprendizagem de uma lingua
estrangeira ultrapassam os limites estabelecidos pelas quatro
competéncias necessarias: falar, escrever, escrever e ouvir; acredita-
se que saber, efetivamente, uma nova lingua significa ir além, e
percorrer caminhos que serpenteiam aspectos culturais e
extralinguisticos. Neste sentindo, o professor de lingua estrangeira
deve proporcionar aos alunos diferentes formas de se trabalhar a
lingua alvo, que os permitam aprender e utilizar a lingua de maneira
dindmica e autonoma.

O uso da literatura nas aulas de lingua estrangeira pode
contribuir para o alcance dessas normas formas, visto que, oferece
um leque de possiveis atividades ao professor e contribui para o
aprendizado dos alunos. McCloskey e Stack (1996) argumentam que
a literatura fornece motivacio para aprender e modelos de
linguagem de alta qualidade, enquanto que aumenta a imaginagao,
interacdo e colaboragao dos alunos.

De acordo com Dionisio (2010, apud FONTANA, 2015),
como os textos literarios devem ser interpretados, eles se tornam
uma ferramenta importante para a sala de aula de lingua inglesa,
uma vez que os alunos podem aprender a controlar a lingua alvo,
compreender os propositos de escrita, entender contetidos e
compreender contextos.

Pode-se perceber que o uso da literatura nas aulas de lingua
estrangeira é uma pratica que pode contribuir eficazmente para a
realizacdo e aprendizagem da lingua, pois permite o aluno trabalhar
varias habilidades linguisticas e estimular a sua imaginacao e o seu
pensamento critico. Portanto, cabe ao professor a decisio de
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estipular atividades que envolvam esta ferramenta e que estejam em
consonancia com as caracteristicas e necessidades da turma.

O professor de lingua estrangeira deve estimular a leitura de
todos os tipos de textos na sala de aula e analisar o que eles podem
oferecer para ele e/ou para seus alunos. No caso das poesias, elas se
tornam instrumentos poderosos para a aprendizagem da lingua, ja
que, segundo Lazar (1990, apud Panavelil, 2011), propiciam aos
alunos a oportunidade de enriquecer o vocabulario de uma maneira
nova, através de um contexto significativo.

Robertson (2017) expde trés importantes razoes para se
trabalhar a poesia no ensino da lingua inglesa: versatilidade, lingua
e cultura. Para a autora, existe uma quantidade consideravel de
diferentes tipos de textos poéticos (seja no contetido ou na forma),
levantando assim, incontaveis formas de usi-los em sala de aula.
Quanto a lingua, as poesias podem ser usadas para introduzir ou
praticar novos vocabularios, estruturas linguisticas, rimas,
repeticoes, etc. Além disso, estes textos carregam um peso cultural
significativo que pode cooperar eficientemente para a aprendizagem
da lingua. Em outras palavras:

From the epic poems of ancient civilizations to more modern
political poems written during the 20th century, poetry opens an
interesting historical and cultural window, and students may
already be quite knowledgeable about the poets and poems that
are an important part of their heritage (ROBERTSON, 2017).>

Lazar (1996, apud Panavelil, 2011) também explica a
importancia cultural do uso da poesia nas aulas de inglés. Conforme
0 autor, os textos poéticos proporcionam aos alunos uma visao
sobre o desenvolvimento da consciéncia intercultural e isso, por sua
vez, os ajudardo a adquirir fluéncia na lingua-alvo.

? “Desde os poemas épicos das civilizagoes antigas até os poemas politicos mais modernos escritos
durante o século XX, a poesia abre uma interessante janela historica e cultural e os estudantes podem
ser bastante informados sobre poetas e poemas que sao uma importante parte de suas herancas”
(ROBERTSON, 2017).
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Ja Mittal (2014) levanta vantages que os alunos de linguas
podem adquirir ao entrar em contato com a poesia, entre elas: a)
eles podem se deparar com o correto uso do vocabulario; b) lingua
gramaticalmente correta pode ser aprendida; c) eles podem
aprender o uso de frases, estruturas e tempos verbais; d) as poesias
podem nutri-los de imaginacao e criatividade; e) as poesias podem
contribuir com a prontncia e fluéncia; entre outras.

Assim, nota-se como a poesia pode enriquecer as aulas de
lingua estrangeira (especificamente, a lingua inglesa), dotando o
professor de uma valiosa ferramenta para a prética de ensino e
ajudando os alunos quanto a aprendizagem da lingua, através de
novos vocabulérios, novas estruturas, fluéncia e prontcia; além de
prové-los de criatividade e imaginagao.

Holden (2009) acredita que a poesia é um dos géneros da
literatura mais faceis de controlar e trabalhar nas aulas de inglés,
posto que, as poesias (principalmente as mais modernas),
geralmente, por serem producdes curtas (se comparadas ao género
romance, por exemplo) e relacionadas a aspectos da vida cotidiana,
apresentam-se menos ‘ameacadoras’. A autora exemplifica como
essas poesias podem ser utilizadas: “poemas curtos podem ser ideais
para ler em voz alta e praticar padrdes de énfase e entonacdao em
inglés” (HOLDEN, 2009, p. 158).

As poesias modernas tendem a ser produgdes mais curtas e
objetivas e, deste modo, mais praticas para serem usadas dentro de
sala de aula. Dependendo do tema abordado, o professor podera
incitar discussoes, trabalhar aspectos culturais e até alguns tépicos
gramaticais na lingua alvo, como veremos a seguir.

2 Como usar a poesia nas aulas de inglés: uma prospota didatica

Este topico apresenta de forma detalhada a proposta
didatica elaborada para o uso da literatura em sala de aula de lingua
estrangeira, especificamente, lingua inglesa. Neste sentido, ele esta
dividido em cinco partes, importantes e suficientes para o
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entendimento do funcionamento da proposta: A sequéncia Didatica,
Os Moédulos (Aulas), Caracteristicas da Turma e Os Médulos (Aulas)
e Atividades, e Avaliagao.

2.1 A sequéncia didatica

Para o alcance dos objetivos aqui estipulados, este topico se
baseia na elaboracdao de uma sequéncia didatica. Essas sequéncias
correspondem ao “conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ, NOVERRAZ e BERNARD, 2004 apud MARCUSCHI, 2008, p.
213); e para a proposta aqui apresentada, este género textual
correspondera ao género “Poesia”.

A sequéncia sera composta por trés modulos - aulas - nas
quais, a cada modulo, os alunos entrarao em contato com produgdes
literarias do género poesia, escritas em lingua inglesa; na intencao
de: (a) permitir o contato com novos vocabularios; (b) estimular o
pensamento reflexivo e a criatividade; e (c) incentivar as préticas de
leitura e escrita.

No primeiro mddulo (Aula 01) o género “poesia” deve ser
apresentado aos alunos. O professor deve trabalhar as
caracteristicas do género, demonstrando exemplos de poesias para
melhor fixacdo pelos alunos. Nesta aula, preferencialmente, as
poesias utilizadas devem ser em lingua inglesa e devem representar
os objetivos propostos para as aulas. Outra caracteristica presente
nas poesias escolhidas corresponde ao fato de que sdao producoes
mais contemporaneas, o que podera contribuir para uma maior
familiarizacdo dos alunos com os temas trazidos (HOLDEN, 2009).

Ainda neste modulo, o professor deve solicitar que os alunos
comecem a elaborar suas préprias poesias na lingua inglesa
(Producao Inicial), considerando as exemplificagoes e explicagoes do
género anteriormente trabalhadas. E importante que o professor
conscientize os alunos de que 0os mesmos nao se preocupem com
possiveis erros ou davidas de lingua, uma vez que estas producoes
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iniciais deverao ser revisadas e, provavelmente, serdo modificadas
para a apresentacao final (Producéo Final).

Ao final do Gltimo médulo (Aula 03), os alunos apresentarao
como Producdo Final suas proprias escritas poéticas em lingua
inglesa. Como complemento, o professor podera motivar os alunos
a divulgarem para a turma suas criagoes e, se possivel e de interesse
de todos, consentir debates e discussdes sobre o contetdo das
poesias criadas, permitindo que a turma expresse suas opinides e
intepretacoes.

Para uma melhor ilustracdo do funcionamento do processo
sugerido para a sequéncia didatica, expde-se, a seguir, uma
esquematizacdo, adaptada da proposta trazida por Dolz, Noverraz e
Bernard, 2004.

Esquema da sequéncia didatica

Modulo 1
Aula 1

—
Apresentacio Produci e e "
Ca0 Moddulo 2 Modulo 3 Producio
[ céilrn ] [ Tnicial » Aula 2 » Aula 3 » Final

Fonte: Adaptado de Dolz, Noverraz e Bernard, 2004, apud Marcuschi, 2008.

2.2 Os moddulos (aulas)

Os modulos (aulas) da sequéncia didatica proposta devem
ser elaborados considerando quatro fases: “Pré”, “Durante”, “Pés” e
“Producao FinaB”. O esclarecimento sobre cada fase sera tratado

abaixo:

3 A fase de Producao Final nao estara presente em todos os médulos (aulas). Considerando seu
objetivo, ela representard a atividade final do Gltimo médulo da sequéncia didatica, aula 3.
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L FASE 1 - “PRE” - Nesta fase, os alunos devem ser apresentados ao
assunto que serd tratado na aula pelo professor. As atividades
trabalhadas  precisam  contribuir para que os alunos
completem/modifiquem suas produgcdes iniciais.

I FASE 2 - “DURANTE” - Momento da aula no qual os alunos poderao
exercitar as informacdes trabalhadas na fase 1. Esta fase deve contribuir
para que os alunos pratiquem a lingua inglesa, neste sentido, o professor
poderéa desenvolver atividades que envolvam nog¢des gramaticais, assim
como, atividades que possam estimular o pensamento critico do aluno.

L. FASE 3 - “POS” - Momento da aula no qual os alunos deverao produzir
na lingua inglesa as informagoes/li¢des aprendidas nas fases 1 e 2. Trata-
se da revisdo da produgio escrita inicial. Nesta fase, os alunos poderao
praticar a competéncia escrita, através de alteracdes ou inclusdes em
suas poesias (Produgdo Inicial), baseando-se nas li¢cbes aprendidas nas
fases anteriores.

V. FASE 4 - “PRODUCAO FINAL” - Nesta fase, os alunos j estaréo com
suas producdes literarias finalizadas.

Para a proposta de sequéncia didatica aqui oferecida, a
competéncia escrita é praticada somente na fase 3, 0 que ndo impede
o professor de inclui-la nas demais fase (1 e 2), caso veja necessidade.
E importante destacar que esta sequéncia é uma proposta, e como
toda proposta, pode sofrer modificacbes, dependendo do contexto
e/ou dos objetivos propostos pelo professor.

2.3 Caracteristicas da turma

As aulas deverao ser aplicadas em uma classe de lingua
inglesa do ensino médio da rede publica de ensino. A turma tem em
média 25 alunos com idade entre 14 e 19 anos. Uma vez que 0s
alunos estdo na classe acima mencionada, eles ja tiveram contato
(mesmo que pequeno) com a lingua alvo, tanto dentro da sala de
aula como fora dela. Possivelmente, o contato principal com o
idioma ocorreu através de musica, programas de televisao, sitcons,
videogames ou desenhos animados; que, com base nas idades dos
alunos, essas atividades correspondem aos seus principais
interesses.
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Para a realizacdo desta sequéncia, as salas devem ser
equipadas com quadro, computador, Datashow, dicionarios (inglés
- portugués, portugués - inglés) e canetas para quadro branco (ou,
se for o caso, giz). O uso do Datashow poderd ser opcional,
considerando as condi¢des e necessidades da escola onde a aulas
serao ministradas. Assim, caso o professor nao consiga esta
ferramenta, 0 mesmo devera dispor material impresso aos alunos.
Todas as demais ferramentas sido consideradas importantes e
suficientes para alcancar os objetivos apresentados neste plano de
aula.

2.4 Mbdulos (aulas) e atividades
Este topico demostra as trés aulas que compdem a sequéncia
didatica e seus respectivos detalhamentos e atividades.

2.4.1 Modulo o1 - Aula o1

e Tema: O que é poesia?

e Puablico-alvo: Alunos do ensino médio - aula de lingua
inglesa.

e Género: Poesia

e Material: Quadro, Caneta para quadro (ou giz), dicionérios
e Datashow (opcional).

e Duracgao: 90 minutos

Pré O professor inicia a aula apresentando o género ‘poesia’ para
os alunos. Para isso, ele devera dispor de exemplos do género,
escritos, preferencialmente, em lingua inglesa. Estes exemplos
devem espelhar as caracteristicas e condi¢des da turma, ou
seja, se o professor entender que os alunos dispdem de um
nivel basico da lingua alvo, 0 mesmo deverd apresentar poemas
com poucas palavras e de facil compreensdo. Conforme
exemplos a seguir:

Ex.1.:
Tiny
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Poems are
Tiny Philosophies
And the tinier
The Philosophy
The better
(Laurence Musgrove)

Ex.2.:
You said you were
Afraid to lose me
And then you
Faced your fears
And left
(m.t.)

Apb6s a demonstracao dos exemplos, o professor devera incitar
discussdes para uma melhor compreensdo sobre o género.
Para isso, questdes sobre as poesias apresentadas deverao ser
levantadas:

a) Vocés conhecem essas poesias?

b) Vocés conhecem outras produgdes literarias

como essas? Em inglés ou em portugués?

c¢) Quais sdao as principais caracteristicas

dessas produgoes literarias?

d) Vocés ja escreveram alguma poesia?

e) (Sesim) Gostariam de compartilhar sobre o

que escreveram?

Se o professor julgar necessério, outras questoes poderao ser
trabalhadas. Essas perguntas poderdo ser feitas tanto em
portugués como em inglés (uma vez que o importante neste
momento é fazer com que os alunos compreendam as
caracteristicas do género), cabendo ao professor a tarefa de
avaliar o nivel comunicativo da turma.

Durante

Neste momento, o professor devera trabalhar questoes que
estimulem o conhecimento dos alunos sobre o género poesia e
associd-lo aos interesses pessoais. Assim, as questoes a seguir
poderao ser levantadas:
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a) Do you like to read?
b) What do you like to read?
e Drama
Fiction
Horror
Humor
Poetry
Romance
Mystery
Science fiction
Others

¢) What is your favorite book?

d) Do you like poetry? What is your favorite
one?

e) In your opinion, what are the main themes
in poems?

E outras questdes que o professor julgar necessarias.

E imprescindivel que as perguntas e as respostas sejam
trabalhadas na lingua inglesa, considerando o nivel
comunicativo da turma. Conforme se pode notar, novos
vocabulérios da lingua inglesa serdo apresentados aos alunos,
podendo o professor estimular o aprendizado auténomo,
através de estratégias de aprendizagem; inferéncia de
significados ou o préprio uso de dicionarios, sdo um bom
exemplo.

Pés

Nesta fase, o professor anunciara aos alunos que, ao final das
aulas, eles deverdo produzir uma poesia em lingua inglesa.
Conforme os objetivos aqui propostos, esta poesia devera ser
intitulada como “Today and Tomorrow”. A escolha deste titulo
ocorre em virtude dos assuntos que serdo trabalhados nas
préximas aulas, nos quais, permitirao que os alunos expressem
desejos sobre o futuro, interesses, preferéncias, etc. (Assim
sendo, caberd ao professor estipular um titulo para a produgéo
poética inicial dos alunos, levando em consideracdo as aulas
subsequentes).

Apbs esta exposicdo, o professor deverd pedir para que, em
uma folha de papel, os alunos produzam uma pequena poesia
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em inglés (2 - 5 linhas), na qual, possam expressar seus
sentimentos, interesses e/ou pontos de vistas sobre suas vidas
nos dias atuais.

O professor deve conscientizar os alunos de que eles nao
precisam se preocupar com os possiveis erros de gramatica ou
davidas que possam aparecer, uma vez que a poesia podera ser
corrigida ou modificada nas aulas futuras. O importante é que
os alunos possam praticar o que aprenderam sobre o género
‘poesia’ e se expressarem na lingua inglesa. O uso de
dicionarios também ¢é relevante para o andamento da
atividade.

Producao
Inicial

Para uma melhor compreensao e exemplificacio da proposta
acima apresentada, demonstro a seguir uma pequena
producao poética, que poderia ser escrita por um aluno nesta
aula.

Produgéo - Aluno 1. Today and Tomorrow

Wake up and run
Life is a road
When I see
Everything is gone
Gone like us

2.4.2 Modulo 2 - Aula 2

e Tema: Simple Future with ‘WILL’

e Piblico-alvo: Alunos do ensino médio - aula de lingua
inglesa.

e Género: Poesia

® Material: Quadro, Caneta para quadro (ou giz), dicionarios
e Datashow (opcional).

e Duracao: 9o minutos

Pré

Para a primeira parte da aula, o professor devera apresentar
para a turma o poema “I Promise That I Will Always Be Your
Friend” escrito por Aldo Kraas.
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Ex.1.:

I promise
That I will
Always be your friend
I promise
That I will never leave you
Alone
Because I will always be here for you
I will promise
That we will spend this life together
Growing old each day

Depois de alguns minutos de leitura silenciosa pelos alunos, o
professor levantarad questdes sobre o poema, incitando assim,
as opinides e interpretac¢des da turma, conforme abaixo:

a) Who is the author of the poem?

b) Which themes can you see in this poem?

¢) In your opinion, is this a sad or happy
poem? Why?

d) What does the “WILL” express in this
poem?

E outras questdes que o professor julgar necessarias.

Durante

Neste momento, o professor discutira nocdes de gramatica
com os alunos, explicando o Simple Future (afirmativa,
interrogativa e negativa) e as situacbes nas quais o auxiliar
“WILL” é empregado. Para isso, o professor podera se utilizar
de apresentacdo (Datashow), do livro didatico (caso a escola
fornega), de copias ou do proprio quadro negro.

A elaboragdo de exercicios sobre o assunto também é
importante para pratica do que foi trabalhado, permitindo que
os alunos fixem melhor o contetido.

Esta parte da aula é significativamente relevante, uma vez que
contribuira para a aprendizagem da lingua alvo pelos alunos,
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assim como para a producdo e correcdo da poesia escrita
(Producao Inicial).

Pés Baseando-se no assunto que foi trabalhado na presente aula, o
professor devera solicitar que os alunos facam revisdes e
implementacdes em suas poesias. Assim, caso o aluno sinta a

necessidade, escreverd mais versos em sua produgdo,

acrescentando sentencas com o auxiliar “WILL” para

expressar o que deseja sobre o futuro.

Producgdo | Para uma melhor compreensao e exemplificagdo da proposta
Inicial - acima apresentada, demonstro a seguir a producdo poética
Revisada com as devidas modificagdes, que poderia ser escrita por um

aluno nesta aula.

Producéo - Aluno 1. Today and Tomorrow

Wake up and run
Life is a road
When we see
Everything is gone
Gone like we will be
Someday, somewhere
Can we change anything?
Feelings will last forever
We won't
Miracle of the life

Note que as palavras em destaque (negrito) correspondem as
modificagbes ou aos acréscimos de novas informagdes a

produgéo inicial. O uso de dicionarios é relevante para a
conclusdo desta atividade, assim como a ajuda do professor.

2.4.3 Mobdulo 3 - Aula 3

e Tema: Past Tense of “will”- WOULD

e Piublico-alvo: Alunos do ensino médio - aula de lingua
inglesa.
Género: Poesia
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® Material: Quadro, Caneta para quadro (ou giz), dicionarios
e Datashow (opcional).
e Duracao: 9o minutos

Pré Para a primeira parte da aula, o professor devera apresentar
para a turma duas poesias; a primeira escrita por Charles
Bukowski e a segunda intitulada “Variations on the Word
Sleep”, escrita por Margaret Atwood.

Ex.1.:
When the phone rings
I too would like to hear words
That might ease
Some of this.

(Charles Bukowski)

Ex.2.:
I would like to be the air
That inhabits you for a moment
Only. I would like to be that unnoticed
& that necessary.

(Margaret Atwood)

Depois de alguns minutos de leitura silenciosa, o professor
deverd incitar uma discussao em sala de aula, permitindo que
os alunos possam anunciar suas opinides sobre as poesias e
divulgar suas compreensdes sobre o que os autores queriam
expressar quando as escreveram. Esta discussao pode ocorrer
na lingua materna, uma vez que os alunos precisam
entender, principalmente, a fungdo do verbo auxiliar
“WOULD” nas poesias. Neste sentido, caso seja necessario, o
professor podera estimular a discussdo através de questdes
diretas, como:

a) O que vocés pensam que os autores

querem expressar ao utilizar o “WOULD” em

suas poesias?
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b) Vocés ja conheciam esta palavra?

E outras questdes que o professor julgar necessarias.

Durante

Neste momento, o professor discutird nogoes de gramatica
com os alunos; explicando a fun¢do do verbo auxiliar
“WOULD” (afirmativa, interrogativa e negativa) e as
situagdes nas quais o mesmo é empregado. Para isso, o
professor podera se utilizar de apresentagdo (Datashow), o
livro didético (caso a escola fornega), copias ou o préprio
quadro negro.

A elaboracdao de exercicios sobre o assunto também é
importante para pratica do que foi trabalhado, permitindo
que os alunos fixem melhor o contetdo.

Esta parte da aula é significativamente relevante, uma vez
que contribuird para a aprendizagem da lingua alvo pelos
alunos, assim como para a produgdo e corre¢io da poesia
escrita (Producdo Inicial).

Pés

Baseando-se no assunto que foi trabalhado na presente aula,
o professor devera solicitar que os alunos facam revisoes e
implementagdes em suas poesias. Assim, caso o aluno sinta a
necessidade, escreverd mais versos em sua produgao,
acrescentando sentencas com o verbo auxiliar “WOULD”
para expressar o que deseja.

Producao
Inicial -
Revisdo

Para uma melhor compreensio e exemplificagdao da proposta
acima apresentada, demonstro a seguir a produgio poética
com as devidas modificacdes, que poderia ser escrita por um
aluno nesta aula.

Producdo - Aluno 1. Today and Tomorrow

Wake up and run
Life is a road
When we see
Everything is gone
Gone like we will be
Someday, somewhere
Can we change anything?
Feelings will last forever
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We won't
Until it happens
I would like to live
Keeping alive
To do everything I want
I wouldn’t like to go

without saying:

I came, I breathed, I lived

Note que as palavras em destaque (negrito) correspondem as
modificacbes ou aos acréscimos de novas informacdes a
producao inicial. O uso de dicionarios é relevante para a
conclusdo desta atividade, assim como a ajuda do professor.
E importante salientar que a exemplificacio acima
corresponde a uma situacdo ficticia, meramente escrita para
demonstracdo e melhor compreensao da proposta aqui
estipulada. Em outras palavras, as poesias produzidas pelos
alunos refletirdao o nivel de conhecimento da lingua inglesa
que 0s mesmos apresentam; o que poderd resultar em
producdes poéticas mais simples, com poucos versos, com
palavras em inglés mais faceis e mais usuais, etc.

Producao Os alunos ja estdo com suas poesias revisadas e finalizadas.

Final Assim, o professor podera incentivar os alunos a divulgarem
para a turma suas criacdes e, se possivel e de interesse de
todos, consentir debates e discussdes sobre o contetido das
poesias criadas, permitindo que a turma expresse suas
opinides e intepretagoes.

2.5 Avaliagao

O professor poderd efetuar a avaliagao levando em
consideragao o desempenho do aluno durante o processo da escrita
da poesia (da produgao inicial até a entrega da producao final). Neste
sentido, é importante que, para isso, o professor observe:
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a) Se o aluno conseguiu produzir a poesia (produgéo final);

b) Se a poesia produzida pelo aluno apresenta erros de gramética;
¢) Quais foram os erros corrigidos durante o processo de escrita;
d) Se o aluno utilizou na poesia os contetidos aprendidos nas aulas;

Entretanto, é relevante que o professor compreenda que a
proposta das aulas nao é avaliar a capacidade de produzir poesia
(contetido poético) dos alunos, mas sim, permitir que os mesmos
trabalhem a competéncia escrita na lingua inglesa.

Diante da importancia da poesia (literatura) no ambiente
escolar, o professor podera também considerar em suas avaliacbes
as reflexdes e interpretagoes levantadas pelos alunos durante as
discussoes dos poemas contemporaneos trabalhados nas aulas.

Consideracoes finais

Este trabalho teve como objetivo proporcionar uma
sequéncia didatica, para o uso, reflexao, interpretacéo e producao do
género poesia nas aulas de lingua inglesa. Esta sequéncia foi
elaborada para utilizacio em um ambiente publico de ensino,
entretanto, dependendo dos objetivos da aula e do contexto
apresentando, podera ser adaptada, assim como estd aberta a
inclusdo de mais aulas ou mais textos do género trabalhado.

As aulas tiveram o género poesia como ponto central e
foram organizadas na intengao de contribuir para que os alunos
pudessem entrar em contato com a literatura, praticar a habilidade
escrita, a criatividade e o pensamento reflexivo; além de serem
incentivados a leitura de poesia.

Uma vez que este trabalho apresenta uma proposta,
evidencia-se que a literatura pode sim, ser pensada dentro de sala
de aula e trabalhada de forma eficiente, ou seja, através de seus reais
beneficios. Basta o professor ter a iniciativa de usar a literatura em
suas aulas e pensar nas melhores formas de contribuir com sua
pratica de ensino e na aprendizagem dos alunos.
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9
Quando brasileiros provam o estrangeiro

Rubia de Nazaré Duarte Santiago’

Tradutores brasileiros e o Suplemento Arte-literatura:

Arte-literatura foi o nome dado a um suplemento dominical
integrante do jornal Folha do Norte. Este periodico foi produzido e
publicado na cidade de Belém do Para a partir de meados da década
de 1940 até o inicio do decénio seguinte, momento este de intensas
transformacoes e reafirmacao da literatura paraense. Nele, os poetas
e escritores locais se utilizaram de textos - artigos sobre filosofia,
poemas e contos - que consideravam importantes no contexto do
modernismo europeu, para com eles (re)formarem a literatura
moderna local. Estes textos eram publicados no periédico em forma
de tradugoes, algumas vezes feitas pelos préprios produtores do
suplementos, entre eles Paulo Plinio Abreu e Mario Faustino; outras
por escritores brasileiros de outras partes do Brasil, como é o caso
de Manuel Bandeira e Cecilia Meireles; e, também, por tradutores
portugueses como Paulo Quintela.

Utilizando-se ~ destes  textos  estrangeiros  citados
anteriormente - que eram originalmente de lingua inglesa,
espanhola, alema ou francesa -, os organizadores do suplemento
praticavam um ritual de “Antropofagia”, tal como explica Haroldo
de Campos (2006) em “Da razao antropofagica: didlogo e diferenca

! Universidade Federal do Pard (UFPA)
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na cultura brasileira”, alimentando-se do que era forte e significativo
na literatura internacional para integrar e dar forca a literatura
local.

A “Antropofagia” Oswaldiana [...] é o pensamento da devoracao
critica do legado cultural universal, elaborado ndo a partir da
perspectiva submissa e reconciliada do “bom selvagem” [...], mas
segundo o ponto de vista desabusado do “mau selvagem”,
devorador de brancos, antropéfago. Ela nido envolve uma
submissdo [...], mas uma transculturacdo; melhor ainda, uma
“transvaloracao” [...]. [...] o canibal [...] s6 devorava os inimigos
que considerava bravos, para deles tirar proteina e tutano para o
robustecimento e a renovagao de suas préprias forcas naturais.
(CAMPOS, 2006, p. 234-5).

Pode-se dizer, com isso, também que esta apropriacao, ou este
contato, com autores e textos de outros paises, proporcionou a
literatura e aos literatos paraenses a Bildung (formacdo) - conceito
trabalhado por Antoine Berman (2008) em um capitulo de seu livro
Aprova do Estrangeiro, intitulado “A Bildung e a exigéncia da
traducdo” - de um momento de experimentacdo de novas formas
estéticas e técnicas para a literatura do Para. E sobre a questao da
Bildung, Berman explica:

O que é entdo a Bildung? Ao mesmo tempo um Processo e seu
resultado. Pela Bildung, um individuo, um povo, uma nacio, mas
também uma lingua, uma literatura, uma obra de arte em geral se
formam e adquirem assim uma forma, uma Bild. A Bildung é
sempre um movimento em dire¢do a uma forma que é uma forma
propria. E porque, no inicio, todo ser é privado de sua forma
(BERMAN, 2008, p. 80).

Ao compreendermos a importancia que o suplemento da
Folha do Norte teve para a formacao da literatura, e em especial da
poética de escritores atuantes em Belém, é relevante ressaltar qual
era o principal foco dos organizadores do jornal ao escolherem
determinados poemas para serem traduzidos e publicados no
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periddico. Pois eles ndo eram escolhidos aleatoriamente. Cada um
continha algo singular que correspondia a alguns interesses dos que
participavam da producdo deste periddico. Discutiremos essas
questdes mais detalhadamente nas proximas sessoes.

Primeiramente deve-se levar em consideragdo que neste
artigo nosso foco é trabalhar apenas com poemas e somente com 0s
que foram vertidos da lingua alema para o portugués. F importante
lembrar também que aqui falamos apenas das tradugoes feitas por
autores brasileiros. Tendo isso em vista, podemos assinalar que
dentre as traducgdes publicadas no suplemento em estudo, pode-se
perceber um interesse especial por poemas de Friedrich Holderlin e
Rainer Maria Rilke. E os tradutores que realizaram essas tradugoes
sdo: Manuel Bandeira, Cecilia Meireles, Paulo Plinio Abreu e Mario
Faustino. Neste grupo o que mais traduziu poemas de lingua alema
publicados no periddico foi o primeiro.

Neste suplemento é possivel encontrar um total de oito
poemas de lingua alema traduzidos por autores brasileiros. Destes,
quatro foram traduzidos por Manuel Bandeira (“Torso arcaico de
Apolo”; “Sombras da violéncia”; “Aplauso dos homens”; “Outrora e
hoje”), dois por Paulo Plinio Abreu (“Que faras tu meu Deus se eu
perecer?”; “Tudo o que procuras constitui uma tentacao”), um por
Cecilia Meireles (“Acalanto”) e um por Mario Faustino (“Grande
Noite”), sendo que seis destes poemas sao originalmente de Rainer
Maria Rilke e dois de Friedrich Holderlin.

O nacional e o estrangeiro em Mario Faustino:

E curioso notar a presenca de Holderlin e Rilke no suplemento
e perceber que eles ndo foram escolhidos por acaso para serem
incluidos no jornal. Vemos que ambos os poetas apresentam uma
tematica especifica em seus poemas: as inquietagoes decorrentes de
um processo de estranhamento do sujeito em relacdo a si mesmo e
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ao mundo. O primeiro exemplo disso esta no poema “A patria” * (Die
Heimat) de Holderlin - poema publicado originalmente no livro Die
Gedichte 1784-1800 traduzido para o Arte-literatura por A.
Herculano de Carvalho - e o outro é um poema de Rilke que foi
originalmente publicado no livro Die Gedichte 1910-1922, e se
intitula “Die grofSe Nacht”. Este ultimo foi traduzido por Mario
Faustino com o titulo “A grande noite” e mostra nitidamente a
relacdo de estranhamento entre o sujeito e o mundo, que pode se
desdobrar numa relacdo de estranhamento entre o préprio e o
alheio ou até entre o nacional e o estrangeiro.

Esta relagao foi desenvolvida por Holderlin em um momento
de sua obra literaria, no qual ele fez as famosas traducoes dos textos
de Sofocles. Falemos aqui brevemente como ele procedeu neste
trabalho: Para traduzir, ele procurava a palavra correspondente no
alemao usado na época de Lutero quando este traduziu a biblia.
Desta forma o poeta se utilizava das palavras que faziam parte da
“lingua comum” na época do Lutero, e as usava para traduzir o texto
grego, indo assim em direcdo a forma dialetal da lingua alema.
Antoine Berman (2002) comenta sobre este procedimento em
“Holderlin: o nacional e o estrangeiro”:

o recurso ao velho falar luterano, frequente na época, encontra-se
situado em um movimento poético que vai bem além da busca das
origens nacionalistas [...]. Esse movimento visa a reencontrar a
Sprachlichkeit, a forca falante da lingua comum, forca falante que
vem de seu enraizamento pluri-dialetal. (BERMAN, 2002, p. 286).

Neste processo, o poeta fazia a passagem de uma lingua
arcaica, o grego, para outra que era o alemao em sua forma
originéria. Ele fazia o possivel para traduzir a palavra de acordo com

2 Um estudo mais aprofundado sobre este poema ja foi publicado em outro artigo. Cf: LEAL, 1.
SANTIAGO, R. Imagens da modernidade nas tradugdes de poemas alemées na Folha do Norte.
Miscelanea, Sao Paulo, jul. - dez. 2013. Disponivel em:
<<http://www.assis.unesp.br/Home/PosGraduacao/Letras/RevistaMiscelanea/artigo-02---
imagens-da-modernidade-nas-traducoes-de-poemas-alemaes-na-folha-do-norte---izabela-
guimaraes-guerra-leal.pdf>> Acesso em: 29 set. 2015.
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sua origem etimologica. Esse contato com o estrangeiro lhe
possibilitava o aprendizado e a aproximagao do que era proprio, sua
lingua natal e sua cultura. Segundo Holderlin, é dificil ter o
conhecimento completo do que é préprio sem nunca entrar em
contato com o estrangeiro. O poeta escreve em uma carta que nao
ha nada mais dificil do que o conhecimento/apreensdao do que é
proprio, isso porque o proprio é comum, natural, por isso € as vezes
imperceptivel:

Nao aprendemos nada que seja mais dificil que o livre uso do
nacional. E, acredito, é justamente a clareza da apresentagao que
é, para nos, originalmente tao natural quanto o é para os gregos o
fogo do céu. [...]. Mas o que é préprio deve ser aprendido tanto
quanto o que é estrangeiro. E por isso que os gregos nos sio
indispensaveis. S6 que néo poderemos alcanca-los precisamente
no que nos é préprio, nacional, porque, mais uma vez, o livre uso
do que nos é préprio é o que ha de mais dificil. (HOLDERLIN, 1967.
Apud: BERMAN, 2002, p. 288)

Tendo estas consideragdes em mente, pode-se compreender
ainda melhor a importancia que o contado com a literatura
estrangeira, e a publicagao de textos em forma de tradugao vindos
de outros paises em um jornal de Belém, proporcionou para os
leitores e escritores desta época no Pard. Através deste contato com
0 outro, com o estrangeiro, os poetas locais puderam conhecer
melhor sua propria literatura e assim aprimoréa-la, dando-lhe novas
formas e inovando sua estética (é o que veremos com clareza na
sessao “Paulo Plinio Abreu e as ressonancias rilkeanas”). O que nao
seria possivel sem esta ligagdo com outras literaturas proporcionada
pela traducao.

A apreensao do proprio através do contato com o estrangeiro
é perfeitamente perceptivel no poema ja citado anteriormente, “A
grande noite”. Vejamos a seguir a traducdo deste poema, para que
0s comentarios seguintes sejam mais bem compreendidos.
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A GRANDE NOITE3
Traducao de Mario Faustino

Muitas vezes, surpreendido, de pé a minha nova
janela, eu te admirava. A cidade desconhecida
era-me ainda como proibida, e a paisagem,

surda as palavras, pouco a pouco escurecia,

como se eu nao estivesse la. As coisas perto

nao procuravam ser compreendidas. O candeeiro
levantava uma ponta de rua. Ela era estrangeira.

Um quarto, de repente, 14 embaixo, claro, sensivel
mas os postigos se fechavam rejeitando-me.

Depois uma crianga chorava. Nas casas, por toda a parte,
eu sabia o poder das méaes, mas também

sabia as causas das lagrimas inesgotaveis.

Ou era uma voz, um canto: um pedaco de espera,

ou um velho que tossia embaixo, tal uma censura
querendo ter razdo contra um mundo mais doce.
Depois uma hora soava, mas eu cantava tarde demais,
e a perdia. Um menino estrangeiro,

que enfim deixavam entrar no jogo, deixa escapar

a bola e, incapaz para todos os brinquedos dos outros,
fica 14, de pé, olhando: o que? Assim estava eu

de pé e compreendia que comigo, grande noite,

t brincavas, ti também, e me maravilhavas.

Onde o destino estranho e as torres enfurecidas

e todos os montes impenetraveis de uma cidade

se levantavam contra mim, enquanto que, mais perto
fomes desconhecidas cercavam a resplandescéncia
ousada de meu coracdo td nao tinhas, ¢ alta

noite, vergonha de me reconhecer.

Teu hélito passava sobre mim, e teu sorriso,

de tantas gravidades longinquas familiar,

entrava em mim.

(FAUSTINO, 1949, s.p.)

O poema comega originalmente com o seguinte verso: “Oft
anstaunt ich dich, stand an gestern begonnenem Fenster,”

3 O poema original “Die grof3e Nacht” pode ser encontrado no anexo L.
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(HOLDERLIN, 2014, s.p.) que pode ser traduzido por “Muitas vezes
te fitei, eu estava de pé diante da janela iniciada ontem”. Este verso
é um marco no poema, pois mostra um sujeito em um lugar
estrangeiro ja de inicio. Mario Faustino traduz o verso de maneira
muito eficaz, conseguindo transformar a palavra “begonnenem” em
algo compreensivel para um leitor do portugués. O termo
“begonnenem”, que pode significar “comecado”, “iniciado”,
transformou-se pela tradugdo em “nova”. No original temos
“gestern begonnenem”, que pode ser traduzido por: ontem iniciada,
seguido de Fenster, que significa janela. O termo usado por Faustino
se adapta perfeitamente a este caso, porque novo pode significar
para nos algo que recentemente comecou a ser. O sujeito esta, neste
poema, diante de uma “nova janela”, uma janela que antes nao era
usada por ele, que ndo era dele. Isso ja nos traz uma ideia de que ele
nao se encontrava em seu lugar de costume, era um lugar
estrangeiro, estranho.

Em seguida o poema vai reforcando ainda mais esta ideia
quando encontramos termos como “die neue stadt” (a nova cidade)
- “a cidade desconhecida”; “verwehrt” (negada) - “proibida”; “die
Gasse [...]sie Fremd war” (a viela [...] ela era estrangeira) - “da rua
[...] ela era estrangeira”; “Wie ein Knabe, ein Fremder” (como um
rapaz, um estrangeiro) - “Um menino estrangeiro”; “hungernde
Fremdheit” (jejuando estranheza) - “fomes desconhecidas”. 4

Mas o interessante aqui é perceber que apesar de estar neste
lugar onde tudo parecia estranho, por fim ele percebe algo que era
familiar, conhecido, que é a noite. A noite, que existe em qualquer
lugar do mundo, foi percebida por ele justamente neste lugar
estrangeiro e, é neste momento que nos damos conta da volta ao
proprio do sujeito. Os dltimos versos do original e da traducdo
conseguem transmitir isto com perfeicdo: “[...] tG ndo tinhas, 6 alta/

4 Compreenda-se que: entre aspas e em italico temos os trechos do poema original Die Grosse Nacht;
entre parénteses temos uma tradugao literal desses trechos; entre aspas e sem italico temos a tradugao
de Mario Faustino.
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noite, vergonha de me reconhecer./ Teu halito passava sobre mim,
e teu sorriso,/ de tantas gravidades longinquas familiar,/ entrava
em mim.” (FAUSTINO, 1949, s.p.) - “[...] da war es, du Hohe,/ keine
Schande fiir dich, dass du mich kanntest. Dein Atem/ ging iiber mich.
Dein auf weite Ernste verteiltes/ Lacheln trat in mich
ein.”(HOLDERLIN, 2014, s.p.).

Assim como em “Die Heimat” (“A Patria”), de Holderlin,
temos a ideia de que esse reconhecimento de algo familiar causa um
sentimento de paz e alegria: “Froh kehrt der Schiffer heim an den
stillen Strom/ Von fernen Inseln, wo er geerntet hat;/...]/ ach! gebt
ihr mir, Ihr Wilder meiner Kindheit, wann ich/ Komme, die Ruhe
noch Einmal wieder?”(HOLDERLIN, 2013, s.p.) - “Volve ao
tranquilo rio, alegre, o marinheiro,/ das ilhas onde féz, distantes, a
colheita/ [...] 6 se me désseis, vés,/ bosques da minha infancia,/ um
dia, quando a patria;/ eu volte, esse repouso antigo, uma vez mais!”
(CARVALHO, 1949, s.p.); desta mesma maneira, encontramos em
“A grande noite” estes mesmos sentimentos de conforto e alegria:
“Dein Atem/ ging iiber mich. Dein auf weite Ernste verteiltes/
Lécheln trat in mich ein.” (HOLDERLIN, 2014, s.p.) - Teu hélito
passava sobre mim, e teu sorriso,/ de tantas gravidades longinquas
familiar,/ entrava em mim.” (FAUSTINO, 1949, s.p.). Partindo desta
analise, vemos que além de Holderlin, Rilke também escreveu sobre
um Heimat, a noite, que foi reconhecida como um retorno ao que
era familiar. Mas esta familiaridade recai em um paradoxo, pois a
noite traz também a imagem da indistingdo, 0 momento do ndo
reconhecimento. Ou seja, reconhecer a noite como algo familiar é,
ao mesmo tempo, reconhecer que ha um irreconhecivel, é perceber
que o préprio nunca sera em seu todo apreensivel.

O poema é uma representacdo clara da relagdo entre o proprio
e o estrangeiro. Isso porque o movimento do préprio em direcao ao
estrangeiro, e vice versa, se da de forma ciclica, ndo visando
encontrar um fim, mas sim a dinimica constante deste movimento,
pois, como afirma Berman (2002) “o movimento em diregao ao
proprio e aquele em direcdo ao estrangeiro ndao sao movimentos que
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se sucederiam linearmente, no sentido de que o segundo seria como
simples condicdo do primeiro” (BERMAN, 2002, p. 291) e ainda
complementa: “Trata-se muito mais de um duplo movimento
simultaneo [...] que liga ‘a prova do estrangeiro’ e o aprendizado do
proprio’” (ibidem, p. 290). Com tudo isso, podemos dizer que “A
grande noite” € um poema dignamente moderno, traduzido para o
periddico da Folha do Norte, nao por um simples acaso, mas sim por
apresentar esta tematica singular deste “duplo movimento
simultaneo” que faz parte da prova do estrangeiro.

Mario Faustino tinha também como objetivo apresentar ao
leitor brasileiro, a poesia de lingua estrangeira de autores de grande
porte, mas pouco conhecidos no Brasil, sempre acompanhado da
publicacdo de poemas inteiros, ladeado com os originais e as
respectivas traducgoes. No entanto, nenhuma traducado feitado
alemao foi publicada ao lado de sua versdo original no Arte-
literatura, apenas algumas de lingua inglesa.

Este desejo de trazer para o jornal autores internacionais de
grande porte e pouco conhecidos pelos paraenses era compartilhado
por todos os escritores que atuaram no suplemento Arte-literatura,
0 que proporcionou uma extensa apreciacao entre eles de textos de
Rilke. Apreciacdo, esta, que se deu em especial em fungao destes
poemas conterem temas relacionados a Filosofia Existencialista. E o
que veremos a seguir.

Rilke e o Grupo dos Novos

Em 1947, foi publicada no suplemento literario da Folha do
Norte uma enquete, dirigida por Peri Augusto, intitulada “Posicao e
destino da literatura paraense”, que se propunha a fazer um balango
das letras modernas no Parad a partir 1922 (ap6s a realizagao da
Semana de Arte Moderna em Sao Paulo). Nessa enquete, escritores
da antiga e da nova geracdo moderna paraense deveriam responder
as seguintes perguntas: “Que pensa da chamada ‘geragdo moderna’
do nosso estado?”, “Existe, na atual geracdo literaria paraense,
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alguma ligacdo e respeito as tradigdes da nossa cultura?” e “Como
vé o futuro das letras no Par4, no Brasil e no Mundo?”.

Os escritores, ao responder a estas perguntas, demonstraram
algum desconforto em relagdo ao governo da época e a toda a
situacdo degradante vivida no mundo durante e apds a Guerra. Isso
é visivel na fala de Max Martins em reposta a uma das perguntas da
enquete:

Iludida com a mentira politica de 1930, atdnita diante do
morticinio de 39-45 e do babelismo que dele adveio, desconfiada
com as conferéncias de paz, a nova geracao, antes de tudo, nao cré
em ninguém, sendo em si mesma. Cansados das velhas licdes
moralistas, revoltados com o cinismo demagégico dos
politiqueiros  anacronicos, esses jovens poetas-deputados,
escritores-congressistas, artistas-lideres populares, tracaram as
suas proprias diretrizes. (MARTINS, 1947, p. 3)

Os jovens que se uniram para criar inicialmente a Academia
dos Novos e em seguida o Grupo dos Novos e agora eram 0s
idealizadores e fundadores do suplemento Arte-literatura, de fato
ndo participaram da revolucdo modernista iniciada na década de 20
no Sudeste, pois ainda eram jovens demais para isso. E na época da
publicacdo do periddico da Folha do Norte, esses mesmos jovens
acreditavam que sua literatura era de certa forma marginalizada,
deixada de lado, pois até os proprios intelectuais paraenses
preferiam sair do Para para fazer fama fora, ao invés de ficar e
contribuir com o crescimento cultural do Estado. Isso é visivel na
fala de Fernandes (1947):

Nosso estado mental e cultural podia ser mais intenso e mais
brilhante se boa parte dos paraenses intelectuais vivesse em
Belém, nao emigrando para o sul, levando a outros centros o fruto
opiscuo de seu talento. Cito, entre outros, a Pimenta Bueno, o
médico sabio, Alcides Gentil, Mecenas Dourado, Abguar Bastos,
Dalcidio Jurandir, Felinto Maia, Océlio de Medeiros, Osvaldo Orico
e muitos mais, que dao 14 fora os frutos de sua ltcida inteligéncia.
(FERNANDES, 1947, p.4)-
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Havia um sentimento muito pessoal deste grupo do Arte-
literatura, uma sensagao de se estar fazendo algo realmente novo e
revoluciondrio na literatura do Pard, eles acreditavam estar
trazendo o modernismo para as paginas do jornal do qual
participavam, e isto ndo é espantoso, ja que estes jovens até pouco
tempo, quando comecaram seu contato mais fervoroso com a
literatura, ainda eram adolescentes e tinham pouca vivéncia e
conhecimento de mundo. Deste modo, o Grupo dos Novos utilizou
o suplemento literario da Folha do Norte como um meio de
comunicacdo que servia trazer ao publicos seus poemas, que antes
circulavam apenas pelas maos de seus companheiros poetas em
reunides particulares. E algo inovador que este suplemento
proporcionou foi justamente a publicacdo de tradugdes de poemas
estrangeiros em suas paginas, isso nunca antes havia sido feito em
um jornal de Belém. Essa novidade torna-se algo ainda mais especial
para as letras do Pard, pois grande parte dessas tradugdes era feita
por poetas paraenses. E isso foi um modo de autoafirmacdo dos
proprios literatos locais, porque através deste suplemento eles se
sentiam verdadeiramente fazendo literatura em seu Estado. Esse
sentimento pode ser notado na fala de Peri Augusto (1947):

O Para atravessa, presentemente, um momento de fecunda
atividade literaria. Nao é preciso ser conhecedor profundo dos
fendmenos ligados a literatura, para perceber esse grande
movimento, que constitui animador sintoma de vitalidade. Baste
que se passe a vista sobre os suplementos inseridos nos jornais da
cidade, para se ter a idéia exata do que realizam, no momento, os
nossos homens de letras. Por isso mesmo, achamos oportuno
realizar a presente “enquette” através da qual os escritores
paraenses definirdo as suas posicdes em face do estado atual das
nossas letras. (AUGUSTO, 1947, p. 4)

Tendo em vista essa busca de uma identidade para a literatura
paraense, nao se pode deixar de comentar que um dos temas mais
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importantes discutidos no suplemento era o Existencialismo. Em
relagdo ao Existencialismo, Vansiler (2013) comenta:

Essa filosofia colocara o ser humano no centro de um movimento
radical de ruptura com a metafisica. Uma vez que “a existéncia
precede a esséncia” ndo haveria o que temer, em termos de uma
teogonia religiosa ou uma ideologia essencialista. Nesse sentido o
homem primeiro existe e depois faz as suas acdes, ou seja, ele nao
escolhe a sua origem, mas pode escolher o seu futuro. Ele é
responsavel pelo que é, nao podendo culpar a Natureza nem a Deus
pelo seu inforttnio ou fortuna. (VANSILER, 2013, p. 53)

Benedito Nunes (2009) em “A gnose de Rilke” comenta a
presenca do existencialismo em Rilke na oitava elegia das Duiniser
Elegien:

Nao podemos deixar de pensar que Rilke antecipou conceitos
existenciais - assim, 0 mundo, como o antinatural por exceléncia.
Mas queremos pensar que o “Aberto” nao é uma antecipagdo mas
uma contribuigdo rilkiana a uma das matrizes filoséficas do
pensamento existencial [...].” (NUNES, 2009, p. 407).

Este Aberto, do qual fala Nunes (2009), é um dos temas da
oitava “Elegia de Duino”, escrita por Rainer Maria Rilke. O critico
também comenta que, além deste tema, esta Elegia fala do mundo,
do espaco e do destino, mas o tema mais importante aqui é este
“Aberto”. A questao do “Aberto” aparece inicialmente em Rilke, mas
ela é desenvolvida por Heidegger em Sein und Zeit e acaba ganhando
outro rumo, outra conotagdo que, como veremos, também nao se
distancia tanto da obra de Rilke.

O Aberto, em Rilke, aparece na oitava “Elegia de Duino” - que
foi traduzida por Paulo Plinio Abreu e publicada postumamente em
seu Unico livro, Poesia - da seguinte forma: inicialmente hd uma
criatura, e ela é capaz de ver o “Aberto”. Esta criatura é o “animal”.
Os “nossos” olhos, os olhos dos seres humanos, estao voltado para a
criatura, ou seja, para o animal. Sendo assim, o animal olha para a
frente, mas n6s olhamos em direcdo contraria ao olhar dele.
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Conhecemos, entdao, o que esta fora (no Aberto) quando
vislumbramos a fisionomia do animal. Ou seja, nds s6 conseguimos
vislumbrar o Aberto quando olhamos para o animal.

No texto de Rilke as criangas também aparecem como
nascidas com a propensao de ver para a frente, de ver o Aberto, mas
nos as viramos de costas, pois 0s seres humanos sao acostumados
também a estar virados. N6s obrigamos as criancas a olharem para
tras, assim como nos estamos olhando. O animal é liberto da morte.
No decorrer do poema, pode-se compreender que os seres humanos
pensam na morte, eles tém certeza dela, mas o animal nao, entao ele
vé para frente, o animal ndo se importa com a morte, pois ele nao
esta ligado as coisas do mundo, como os humanos, ele simplesmente
vive. Se as criangas nascem propensas a ver para frente, elas nascem
semelhantes aos animais, mas nds as ensinamos a olhar para tras, a
se importarem com o “mundo”, assim como nés o fazemos.

Benedito Nunes, em a “gnose de Rilke”, comenta a infeliz
realidade do homem que ndo é capaz de libertar-se da morte:
“Talvez esta seja a principal diferenca que nos separa do animal: a
libertacao da morte. [...]. N6s estamos presos ao mundo e nunca
passamos para o iluminado” (NUNES, 2009, p. 406). Para Rilke,
atras do animal estd a morte e na frente dele estd Deus. O animal,
“ao caminhar”, ao viver, caminha para a eternidade. Ja os seres
humanos, por preocuparem-se com as coisas do “mundo”, ndo
conseguem enxergar o “iluminado, o “puro”, o “nao controlado”,
nao sao capazes de ver o infinito. E Rilke desenvolve toda a oitava
elegia em torno disso, e finaliza com a pergunta “Quem nos virou de
tal maneira que nos, o que quer que fagamos, conservamos a atitude
de quem parte?”. Com isso se pode concluir que os seres humanos
vivem com a consciéncia da morte, pensando que um dia irdo partir.

No poema “A Grande Noite”, analisado anteriormente,
podemos perceber muito claramente esta tematica do homem
comparado ao animal. Pois vemos um homem diante de uma janela,
que pode ser entendida como o simbolo de uma abertura. Mas este
homem esta diante de uma paisagem que escurece a cada minuto, e
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de uma cidade que lhe parecia “proibida’. Era como se aquela
paisagem fosse se tornando um pouco menos visivel. Ele via uma
“rua estrangeira”, um “menino estrangeiro”, o “destino estranho”,
os “montes impenetraveis”, “fomes desconhecidas”, tudo lhe era
velado, tudo desconhecido, ou talvez irreconhecivel. Entao ele se
sente maravilhado pela noite. Ele esta atraido pelo anoitecer, e se vé,
assim, préximo do animal, aberto a um atordoamento. Mas no
mesmo momento em que ele se aproxima do animal, quando ele
percebe a noite como familiar, nesse momento ele também volta a
distanciar-se do animal, pois a noite é a escuridao, é o simbolo do
velamento. Deste modo, no poema, o0 homem est4 no Aberto, mas
nao é capaz de ver o Aberto. Com isso Rilke nos traz a mensagem de
que os homens estdo sempre presos as representacdes da vida. E
assim nunca conseguem chegar a plenitude.

Tudo isto nos faz compreender que a grande apreciacao que
0s jovens que escreviam para o perioddico da Folha do Norte tinham
pelos poemas de Rilke advinha do fato destes textos serem os que
melhor representavam seus sentimentos e ideias na época. Em um
momento de desolacdo para todo o mundo como era o periodo Pos-
guerra, textos que falavam sobre a verdade e sobre a capacidade do
homem de decidir sobre o seu préprio futuro, talvez trouxesse a
todos algum sentimento de consolagao e identificacao.

Paulo Plinio Abreu talvez tenha sido o poeta deste periodo que
mais sentiu esta identificacdo com os poemas rilkeanos, pelo menos
é 0 que percebe-se representado em grande parte de seus proprios
textos:

Paulo Plinio Abreu e as ressonancias rilkeanas

Paulo Plinio Abreu foi o poeta paraense que mais traduziu
poemas alemdes para o suplemento da Folha do Norte e, como
grande leitor dos cléssicos da literatura e da filosofia europeia, ele
incorporou em sua obra tragos de autores como Baudelaire,
Mallarmé e, em especial, Rainer Maria Rilke. Com relacdo a este
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ultimo, é muito interessante percebermos a linha ténue que liga a
poética desses dois escritores e também que a producdao de
tradugdes feitas de poemas de Rilke por Paulo Plinio - algumas
dessas publicadas no periddico da Folha do Norte - foram tdo
determinantes no desenvolvimento de sua poética.

Paulo Plinio, apesar de possuir uma obra muito densa, teve
apenas um unico livro publicado, o qual se intitula Poesias. Sobre
sua vida e obra ha poucos estudos. Entre eles estda a dissertacao
Paulo Plinio Abreu e 0 enigma da palavra, de Angela Sampaio (2003)
e, A universalidade poética de Rilke na formacgdo do Grupo dos
Novos: Tradugao e Confluéncias na Amazonia brasileira, de Jairo
Vansiler (2014). Este poeta traz em seus poemas varias imagens
como a noite, a infancia, o anjo, que diversas vezes se aproximam
também de imagens da poesia rilkeana. Para Plinio, as imagens
poéticas serviam para o poeta aproximar-se do sentido da existéncia
humana e da poesia. No entanto, percebe-se que ele acreditava que
nunca poderia chegar a escrever a verdade, posto que apenas
poderia aproximar-se dela. Para ele, por meio da poesia, era possivel
somente aproximar-se do verdadeiro sentido do ser, era uma eterna
busca. Angela Sampaio comenta isso em sua dissertacao: “Paulo
Plinio [proporcionou] a nds outros [a oportunidade] de, pelo
menos, conhecer a dor de ter a palavra e, ainda assim, nao conseguir
dizer com ela o ser.” (SAMPAIO, 2003, p.11). Ela ainda acrescenta:

O poeta é, para Plinio, lirico e eternamente apaixonado pela busca.
Muito mais apaixonado pela busca do que pela possibilidade de
encontrar respostas. A verdade da poesia, que seria a verdade da
existéncia humana, para ele s poderia se realizar enquanto busca.
(SAMPAIO, 2003, p. 15).

Segundo Sampaio (2003), a poesia de Plinio é dividida em
dois tipos: a metapoesia-vidente, e a metapoesia-artistica, sendo que
algumas vezes esses dois tipos estavam presentes em um mesmo
poema. A metapoesia-vidente seria uma forma de traduzir em
palavras as imagens que Plinio considerava singulares, muitas vezes
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essas imagens faziam parte de coisas préximas ao poeta, como a
noite que ele via de sua janela, entre outras. Ja a metapoesia-artistica
acontecia quando Plinio utilizava a poesia para falar sobre o
processo de escrever poesia.

a. A Morte:

Os poemas de Plinio trazem uma imagem muito
preponderante, talvez a mais frequente de todos os seus poemas,
que é a imagem da morte. Sempre é possivel encontrar em seus
poemas referéncias a morte: “A morte vem das ilhas”5; “Um passaro
morto caia de stbito entre plantas”®; “Tu que vestes 0os mortos com
0 que cai do coracdo dos vivos’. A frequéncia tdo constante deste
tema em poemas de Plinio nos faz pensar na morte talvez como algo
esperado pelo poeta ou, até mesmo, como ele mesmo diz em “Poema
sobre a morte”, algo “irresistivel:

Ela vird dos mares.

Sentiremos o mistério dessa atracao irresistivel.

Sentiremos o frio em que desabrocha essa flor maravilhosa
Que perdida no inverno era o destino informe e desconhecido.
Ela vird dos mares como as perdidas aventuras

E serd o convite fatal.

(ABREU, 2008, p. 47).

Segundo Sampaio, para Paulo Plinio o poeta nao é capaz de,
em vida, escrever a verdade em seus poemas, mas sO pela morte
podera haver o desprendimento do ser do mundo simbdlico e com
isso finalmente ele estara diante da verdade. Esse pensamento
também est4 presente em poemas de Rainer Maria Rilke. E algumas

5 Poema: Ode na Praia do Leme, de Paulo Plinio Abreu, em Poesias, p. 38.
6 Poema: Madrugadas de um estranho encanto, de Paulo Plinio Abreu, em Poesias, p. 40.

7 Poema: Elegia, de Paulo Plinio Abreu, em Poesias, p. 41.
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vezes percebemos até mesmo uma correlagdo entre poemas dos dois
poetas.

Os Mortos

Sabem mais do que n6s os mortos

E iluminam um caminho diferente

Daquele que é 0 nosso.

Mais cedo do que a morte

Conheceram o siléncio que a trouxe

E no fundo das méagoas onde no comeco da terra,
Viram a morte nos olhos e a tristeza

Dos homens que completamente a esqueceram.
[...]

(ABREU, 2008, p. 192).

Primeira Elegia®

[...]
Certo, é estranho nao habitar mais a terra,
Nao mais praticar habitos ainda mal adquiridos,

[...]

Nao dar mais sentido do futuro humano;

O que se era, entre maos infinitamente cheias de medo
Nao ser mais, e até o proprio nome

Deixar de lado como um brinquedo quebrado.
(ABREU, 2008, p. 129).

Com isso, podemos compreender que a morte se escreve (ou
se inscreve) nos poemas de Plinio, assim como nos de Rilke, como
um meio para alcancar a verdade da existéncia humana, e, tal como
comenta Sampaio: “[...] nao como o fim de tudo, mas como o
anuncio de um porvir procurado pelo homem em tudo o que [sic]
tenta dar significado”. (SAMPAIO, 2003, p.60).

8 Esta é uma traducao feita por Paulo Plinio Abreu da Primeira Elegia do livro Das Duineser Elegien
de Rainer Maria Rilke. A tradugao e o original deste poema estdo contidos no livro Poesias de Paulo
Plinio Abreu.
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b. A Noite:

Outra imagem também muito frequente nos textos de Paulo
Plinio e que certamente é mais uma heranca adquirida a partir de
suas leituras de Rilke é a imagem da noite. Depois do tema da morte,
a noite talvez seja o segundo elemento que mais aparece em textos
de Plinio. A noite aparece nos poemas de Plinio como o lugar do
siléncio, da soliddo, do escuro, do sonho. A noite nio revela a
verdade, pelo contrario, ela vem representar a indefinigao do ser e
de todas as coisas. Em Rilke, a noite é também muitas vezes exaltada
com conotagao semelhante a esta percebida nos poemas de Plinio.
Sobre as imagens noturnas na obra rilkeana, Benedito Nunes
comenta: “Distingue-as a tonalidade do desconhecido, do estranho,
do indspito, ja filtrada pelos versos de ‘A Grande Noite””. (NUNES,
20009, p. 403) E assim como Rilke escreveu “A grande noite”, Plinio,
em varios de seus poemas, nos apresenta a noite, mas em um deles,
intitulado “Noite”, ele nos oferece a imagem de sua prépria noite:

A noite

A noite sacudia as &rvores dormidas

E afagava a plumagem dos passaros nos galhos.
Lembro que o vento espetava o siléncio no ar

E na quilha dos barcos afogados.

Noite que chamava os mortos

E fazia chegar a mim o seu chamado

Do ermo em que jazia.

Noite em que do céu caiu o fruto da vida e ndo colhemos.
Noite despojada de todos os artificios.
Despregada da grande arvore do nada

E carregada de tudo

Em viagem para um tempo sem fim.

(ABREU, 2008, p. 56)
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c. O anjo:

A imagem do anjo é outro ponto no qual a poética de Paulo
Plinio se aproxima da de Rilke. Em Rilke os Anjos eram frequentes,
principalmente em suas elegias. E, segundo Benilton Cruz em
“Dificil é dizer-te o que amamos”, isso acontece porque:

A elegia seria, nesse caso, a melhor forma [de] expressdo, ndo
necessariamente um “canto”, e nem necessariamente uma
“oratéria” do espirito ou da condicdo espiritual do homem. Dai o
inevitavel tom de lamento. (CRUZ, 2014, s.p.).

E possivel perceber esta assimilagio em Plinio, pois
encontramos o tema do Anjo também em suas elegias:

Elegia

Por que de estranhas terras eu te acompanho lua solitaria

E durmo ouvindo os teus passos de anjo pela noite

Quando os velhos desejos desaparecidos voltam a flor das ondas
E a noite do exilio levanta as suas arvores de sonho,

[...].

(ABREU, 2008, p. 41).

Elegia do anjo desaparecido

O grande anjo azul das noites tenebrosas,

Como poderei esquecer-te se tu eras numa s6 pessoa as sete
maravilhas?

Por que pais estranho te perdeste

Ou por que mares estranhos naufragaste, se conhecias todos os
caminhos?

[...]

(ABREU, 2008, p. 78).

O Anjo em Paulo é representante de elementos em transicao,
como bem representam os passos do anjo em “Elegia” acompanhado
da ideia de desejos desaparecidos que volta a tona, e assim podem
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novamente desaparecer. Também vemos um anjo que
possivelmente perdeu-se ou naufragou em algum lugar ou mar
desconhecido, estranho em “Elegia do anjo desaparecido”. Essas
imagens presentes nos poemas deste autor sempre trazem esta ideia
de algo que passa ou que ja se foi, algo em transigao.

Em Rilke também podemos encontrar o Anjo nas Elegias de
Duino:

A primeira elegia®

QUEM, se eu gritasse, me ouviria pois entre as ordens
dos anjos? E dado mesmo que me tomasse

um deles de repente em seu coragao, eu sucumbiria
ante sua existéncia mais forte. [...]

(ABREU, 2009, p. 125)

A segunda elegia'®

TODO anjo é terrivel. E no entanto, ai de mim,
Eu vos canto, passaros da alma quase mortais,
Sabendo quem sois. [...]

(ABREU, 2009, 131)

Angela Sampaio chama de “saudade do anjo” o desejo de
poder dizer o ser nas poesias de Paulo Plinio. Segundo ela, os
homens quando adultos possuem o anjo em si, mas ndo conseguem
mais comunicar-se com a verdade por meio dele. Deste modo, a
poesia seria uma tentativa de aproximar-se deste anjo. Na poesia
rilkeana, assim como na de Plinio, deve-se compreender o anjo
como a eterna busca do poeta pela verdade:

Plinio [...], tanto quando Rilke, acredita muito mais na busca da
poesia do que na possibilidade de encontra-la. O anjo que aparece

9 Esta é uma tradugao feita por Paulo Plinio Abreu da Primeira Elegia do livro Das Duineser Elegien
de Rainer Maria Rilke. A tradugao e o original deste poema estdo presentes no livro Poesias de Paulo
Plinio Abreu.

10 Idem.
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nos poemas de Rilke e Plinio é tao inacessivel, que s6 lhes resta crer
que o homem necessita dele porque ja teve a ilusdo de té-lo muito
proximo. (SAMPAIO, 2003, p. 109).

E sobre isso ela ainda complementa:

[...] 0 anjo é a beleza do incomensuravel que o poeta passara a vida
inteira tentando alcancar. O anjo do qual nos fala Plinio nao é o
mesmo anjo concebido pelo ideéario cléssico e cristdo como um
intermediario entre os homens e a verdade. E um anjo
incomunicavel que justifica toda a compensacdo trazida pela
metapoesia ao poeta. (SAMPAIO, 2003, p.110).

Deste modo podemos compreender que a poesia aqui serve
como uma forma de amenizar esta distancia entre o0 homem e a
verdade. Existem, além desses, varios outros pontos nos quais a
poética de Plinio se aproxima da de Rilke, aqui, no entanto,
apresentamos somente 0s temas mais recorrentes em poemas de
ambos os autores apenas para fazer um pequeno estudo sobre a
presenca rilkeana em textos deste que foi um de seus tradutores na
Amazonia, Paulo Plinio Abreu.

Conclusao

Constata-se a partir deste artigo que os poemas traduzidos,
escolhidos para serem publicados no suplemento Arte-literatura da
Folha do Norte, ndo foram escolhidos ao acaso. Sua tematica
influenciou bastante na selegdo feita pelos organizadores do
periédico. Como afirma Susan Bassnet (2003) “a traducdo esta
intimamente ligada ao contexto em que é produzida” (BASSNETT,
2003, p. 32). Além disso, pode-se dizer também que ela estd
intimamente ligada ao contexto em que é publicada, pois os
organizadores do suplemento estavam preocupados trazer para as
paginas do seu jornal o que havia de importante e de peso em outras
literaturas e ainda era desconhecido pelos leitores e até por muitos
escritores paraenses. Isso foi importante para lhes proporcionar um
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contato com um outro, com algo estrangeiro (ou estranho) a eles e
com isso conhecer melhor sua propria literatura e dar mais forca e
certa revitalizacdo as suas antigas defini¢des estécias e artisticas.

Pode-se compreender também que Rainer Maria Rilke foi o
poeta mais traduzido para o suplemento em fungao, em especial, dos
temas existencialistas presentes em seus poemas. E que através da
leitura e traducéo de textos de Rilke, Paulo Plinio Abreu integrou em
seus poemas também algumas das imagens presentes nos textos do
poeta de lingua alema. Entre essas imagens percebe-se uma grande
frequéncia das imagens do Anjo, da Morte e da Noite.
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Anexo I

Die grofSe Nacht
Rainer Maria Rilke

Oft anstaunt ich dich, stand an gestern begonnenem Fenster,
stand und staunte dich an. Noch war mir die neue

Stadt wie verwehrt, und die uniiberredete Landschaft
finsterte hin, als wére ich nicht. Nicht gaben die ndchsten
Dinge sich Miih, mir verstandlich zu sein. An der Laterne
dréngte die Gasse herauf: ich sah, dass sie fremd war.
Driiben - ein Zimmer, mitfiihlbar, gekldrt in der Lampe -,
schon nahm ich teil; sie empfandens, schlossen die Lédden.
Stand. Und dann weinte ein Kind. Ich wusste die Miitter
rings in den Hadusern, was sie vermdgen -, und wusste
alles Weinens zugleich die untrostlichen Griinde.

Oder es sang eine Stimme und reichte ein Stiick weit

aus der Erwartung heraus, oder es hustete unten

voller Vorwurf ein Alter, als ob sein Korper im Recht sei
wilder die mildere Welt. Dann schlug eine Stunde -,

aber ich zahlte zu spdt, sie fiel mir voriiber. -

Wie ein Knabe, ein fremder, wenn man endlich ihn zulésst,
doch den Ball nicht fangt und keines der Spiele

kann, die die andern so leicht an einander betreiben,
dasteht und wegschaut, - wohin -?: stand ich plotzlich,
dass du umgehst mit mir, spielest, begriff ich, erwachsene
Nacht, und staunte dich an. Wo die Tiirme

ziirnten, wo abgewendeten Schicksals

eine Stadt mich umstand und nicht zu erratende Berge
wider mich lagen, und im gendherten Umkreis

hungernde Fremdheit umzog das zuféllige Flackern
meiner Gefiihle -: da war es, du Hohe,

keine Schande fiir dich, dass du mich kanntest. Dein Atem
ging iiber mich. Dein auf weite Ernste verteiltes

Lécheln trat in mich ein.

(RILKE, 2014, s.p.)
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Fraseologismos em revistas de palavras cruzadas

Davi Pereira de Souza’

Introducao

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa sobre
fraseologismos em revistas de palavras cruzadas. Seu objetivo
consiste em descrever, analisar e classificar as unidades
fraseoldgicas presentes nessas revistas, a fim de se refletir sobre a
importancia da competéncia fraseolgica para o reconhecimento
dos fraseologismos e consequentemente do preenchimento
adequado das cruzadinhas. Ressalta, também, o uso ladico e
comunicativo que essas unidades desempenham nas interagoes
verbais da vida cotidiana e como podem enriquecer o ensino de
lingua portuguesa.

A pesquisa, de natureza descritiva e de cunho reflexivo, foi
dividida em trés etapas. Na primeira etapa, procedeu-se a
composicao do corpus. Na segunda, realizou-se, de forma manual, o
levantamento dos candidatos a fraseologismos, considerando os
critérios propostos pelos autores que embasam o estudo. Ja a
terceira etapa consistiu na classificagao tipologica das unidades
selecionadas.

1 Mestrando em Linguistica no Programa de Pds-graduacdo em Letras da Universidade Federal do
Paré e bolsista de mestrado do CNPq. E-mail: davips312@gmail.com
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O corpus utilizado é composto por 15 revistas distribuidas
pela editora Coquetel, todas publicadas em 2016. As revistas estao
divididas equitativamente de acordo com os trés niveis de
dificuldade classificados pela prépria editora: sao 5 (cinco) de nivel
facil, 5 (cinco) de nivel médio e 5 (cinco) de nivel dificil. Juntas,
totalizam cerca de 580 paginas.

Como fundamentacdo tedrica, o presente estudo ancora-se
principalmente na vertente francesa da Fraseologia, a partir dos
estudos de Gaston Gross (1996) e Mejri (1997, 2012), o qual a trata
como fendmeno que se concretiza por meio das associagdes
sintagmdticas recorrentes. Além deste autor, utilizam-se as
contribuicbes de Ortiz-Alvarez (2011a, 2011b, 2012), Biderman
(2005) e Xatara (1994).

Apbs a consulta as revistas, verificou-se a presenga de 233
fraseologismos. Os resultados indicam que a maioria dos
fraseologismos estdo presentes nas revistas de nivel médio,
demonstrando, também, a predominancia de provérbios e ditos
populares. Acredita-se que a insercao dessas unidades pré-
fabricadas nos jogos de palavras cruzadas ratifica que o
falante/leitor s6 consegue recuperar parte da estrutura sintagmatica
ou oracional dessas sentencas porque pressupde-se que possui
competéncia comunicativa e fraseoldgica para reconhecé-las.

Quanto a organizacdo textual, este artigo possui quatro
secOes. A primeira, de carater mais tedrico, apresenta alguns
conceitos basilares da Fraseologia, bem como discute a problematica
terminoldgica que tem caracterizado a area. A segunda secao trata
brevemente da competéncia linguistica e fraseoldgica e também
aborda um breve histérico das palavras cruzadas. A terceira secao
expOe a metodologia adotada, seguindo-se a quarta e dltima secdo,
com a apresentacdo e a discussao dos resultados obtidos.



Davi Pereira de Souza | 211

Fraseologia e fraseologismos

O léxico de uma lingua nado se limita as unidades simples,
monovocabulares. Ao lado destas, e complementarmente, atuam,
com muita vitalidade e expressividade, as sequéncias cristalizadas
que integram as unidades complexas do 1éxico. Por esse motivo, em
portugués, sao muito comuns combinatérias como bater as botas,
pagar mico, dor de cotovelo, perder a cabeca, dar murros em pontas
de faca, entre tantas outras, cujos significados nao resultam da soma
dos significados dos elementos componentes, mas sido de natureza
global, ndo composicional®. Todavia, ndo ha total consenso entre os
estudiosos da area no que tange a terminologia a ser usada para
fazer referéncia a essas unidades.

Devido a isso, Biderman (2005) salienta que o primeiro
problema na andlise das unidades complexas é o terminol6gico, pois
ha inimeras denominagoes, como unidade fraseolégica, fraseologia,
fraseologismo, frase feita, frasema, expressdo cristalizada,
expressao idiomatica, idiomatismo, colocacbes, expressoes
pluriverbais etc. Sua delimitacio denominativa e conceitual
depende, em geral, da vertente tedrica e do autor que se esteja
considerando.

De carater polissémico, o termo fraseologia pode ainda se
referir tanto a disciplina ou area de investigacdao quanto ao conjunto
de unidades fraseolbgicas (cf. MONTEIRO-PLANTIN, 2017). Ortiz
Alvarez (2012) identifica, no rol de hiperénimos existentes nos
estudos, os termos mais largamente utilizados: unidade fraseolégica
e fraseologismo.

De acordo com a autora, a Fraseologia, grafada com inicial
maiudscula, diz respeito a “ciéncia que estuda as combinagdes de
elementos linguisticos de uma determinada lingua, relacionados

2 O carater da opacidade seméntica néo constitui, na abordagem francesa, um critério exclusivo para
se delimitar as sequéncias cristalizadas, inscrevendo-se, na verdade, na nogdo de continuum
semantico, no ambito do qual as unidades apresentam variados graus de opacidade.
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semantica e sintaticamente, cujo significado é dado pelo conjunto de
seus elementos e ndo pertencem a uma categoria gramatical
especifica” (ORTIZ-ALVAREZ, 2011, p. 9).

Salah Mejri, por sua vez, reconhecendo a profusdo
terminoldgica da area, decorrente da diversidade de pontos de vista
adotados, propde uma separacdo didatica entre o fendomeno
fraseoldgico propriamente dito, o processo pelo qual o fenomeno
ocorre e os produtos dele resultantes. Assim, para o autor, a
fraseologia (phraséologie) expressa o fenomeno linguistico, comum
as linguas vivas, que se manifesta por meio das associagoes
sintagmaéticas recorrentes. A combinacdo dessas unidades deve-se
ao processo de fixacdo (figement), de que resultam os
fraseologismos, com diferentes graus de fixidez entre seus
elementos. Gaston Gross (1996) considera a cristalizacdo ou
congelamento (le figement) uma das propriedades mais importantes
das linguas naturais, pois é o mecanismo linguistico que transforma
sintagmas livres em combinacdes fixas em que os componentes nao
podem ser dissociados, sob pena de desfazer a expressao.

Mejri (1997) aborda o figement como um fato do 1éxico,
considerando as sequéncias cristalizadas como unidades lexicais, em
funcdo justamente de sua polilexicalidade. O autor adota, portanto,
uma perspectiva ampla e dindmica de fraseologia, na qual se
incluem distintas tipologias, como locugdes, verbos suporte,
pragmatemas, colocagbes, expressoes cristalizadas (idiomaticas),
ditos, provérbios etc.

Tratar de todos os tipos e classificacbes de fraseologismos
nao seria possivel neste trabalho, porque também fugiria ao seu
proposito. Todavia, convém esclarecer algumas dessas estruturas,
especialmente as que constam na se¢ao de resultados. Assim, dentre
os fraseologismos que apresentam formato oracional, como os
enunciados fraseoldgicos3, estdo as parémias, termo genérico que

3 Corpas Pastor (1996) categoriza as unidades fraseoldgicas em trés tipos principais: colocagoes,
locugdes e enunciados fraseoldgicos.
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inclui os provérbios, ditos populares, méaximas, adagios, frase feitas,
entre outros.

Em relacdo ao provérbio, protétipo das parémias, Zavaglia,
Xatara e Silva (2010) o definem como unidade fraseoldgica fixa,
consagrada pelo uso coletivo, que traduz as experiéncias
compartilhadas sob a forma de “um enunciado conotativo, sucinto e
completo, empregado com a funcdo de ensinar, aconselhar,
consolar, advertir, repreender, persuadir ou até mesmo praguejar”
(ZAVAGLIA, XATARA & SILVA, 2010, p. 37-38). Assim, para
incentivar alguém a lutar pelas suas proprias conquistas, pode-se
usar, por exemplo, o provérbio popular: Deus ajuda a quem cedo
madruga.

De acordo com Monteiro-Plantin (2017), a sentenga
proverbial possui, além das caracteristicas ja enumeradas
anteriormente, o fato de sua licio de moral, ensinamento ou
conselho ocorrer sem o comprometimento do enunciador, que
reproduz o provérbio de forma independente, impessoal e
atemporal, constituindo um saber universalmente valido dentro da
cultura a qual se vincula.

A expressao idiomatica, por sua vez, definida por Xatara e
Parreira (2011) como um bloco de significacdo global, de natureza
geralmente opaca, representa, ao lado das parémias, os
fraseologismos que mais tém recebido a atencdo dos estudiosos.
Segundo Xatara (1998, p. 170), a “expressao idiomatica é uma lexia
complexa indecomponivel, conotativa e cristalizada em um idioma
pela tradicdo cultural”. Por esse motivo, nao é simples para um
estrangeiro, por exemplo, entender determinadas expressoes
idiomaticas como bater as botas ou esticar as canelas, se nao estiver
familiarizado com os tracos culturais da comunidade linguistica que
consagrou o uso dessas unidades. Nesse sentido, Monteiro-Plantin
(2017) adverte que um tratamento adequado dessas expressoes
poderia ser 1til no desenvolvimento da competéncia discursiva, por
meio da ampliacao do vocabulario.
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Ja as girias, frequentemente associadas aos jargoes, sao
fraseologismos que caracterizam a linguagem de um determinado
grupo social, especialmente dos jovens. Para Ortiz Alvarez (2000, p.
123), a giria é “uma manifestagdo da lingua viva, expressiva”, tendo
geralmente utilizagao efémera, como pegar leve ou cair na real.

Por fim, as colocagdes sdo formadas comumente por duas
ou mais palavras que coocorrem, sendo uma a base e a(s) outra(s)
o colocado. Tais palavras que compdem as colocacdes aparecem
frequentemente juntas, e seu sentido é composicional, em geral
transparente. Monteiro-Plantin (2017) cita como exemplos: prato
principal, bala perdida, pegar um taxi, prestar atencao, correr
perigo, perdidamente apaixonado. Em prato principal, por exemplo,
a base seria a palavra “prato” e o colocado seria “principal”.

As palavras cruzadas e a competéncia fraseoldégica

As palavras cruzadas sdo um passatempo muito popular no
Brasil e no mundo. Contudo, sua origem remete ao antigo Egito, tendo
sido criado, desde o século XVIII, o esquema de organizacao tal como se
conhece atualmente. Entretanto, foi o jornalista inglés Arthur Wynne o
responsavel pela primeira publicacdo das palavras cruzadas no jornal
New York World, em 1913. Anos depois, principalmente na década de
1920, esse tipo de passatempo popularizou-se primeiramente nos
Estados Unidos, alcangando depois a Europa e varias partes do mundo.
No Brasil, a primeira publicagdo desse passatempo também ocorreu
nessa década, sendo a revista Recreativa a pioneira no pais a publicar
revistas de palavras cruzadas e outros jogos de passatempo.*

Também conhecidas como cruzadas ou cruzadinhas, as palavras
cruzadas constituem um jogo “cujo objetivo é adivinhar palavras que se
cruzam em sentido vertical e horizontal baseando-se em dicas escritas e

4 Essas informagoes gerais sobre o surgimento das palavras cruzadas foram retiradas da web, dos
respectivos sites:
<http://www.recreativa.com.br/palavras-cruzadas/>

e <http://wwwz2.uol.com.br/cruzadas/historia.htm>.
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por associagio com as letras de palavras ja preenchidas” (ARAUJO;
SILVA,; SILVA, 2016, p. 03). Referem-se, portanto, primeiramente a uma
atividade de entretenimento, embora possam ser adaptadas para outros
fins, como o pedagobgico, por exemplo. Sao consideradas por muitos
como um excelente jogo para estimular a memoria e o raciocinio. Sobre
este aspecto, Ribeiro e Ortigoza (2012, p. 184) reconhecem que “A
disposicao fisica e visual dos esquemas cruzadisticos é importante para a
memoria. Ajuda a recordar palavras ja aprendidas e aprender novas
palavras que poderdo ser utilizadas num contexto global atualizando
[sic]”.

Essas revistas podem ser encontradas, a preco popular, na
maioria das livrarias e bancas de todo o Brasil. Podem ser diversificadas
quanto ao tamanho, tematicas, tipos de usuarios, formato (impresso ou
online) etc. De acordo com Cintra (1994), o responsavel pela elaboracao
das palavras cruzadas idealiza uma determinada classe de potenciais
leitores/decifradores dos enigmas, a qual se caracteriza por possuir um
dado conhecimento esperado e ser naturalmente formada por pessoas
que se interessam por passatempos.

A esse conhecimento esperado, mencionado por Cintra (1994),
pode-se incluir o conhecimento linguistico, por meio do qual o
falante/leitor podera reconhecer as palavras simples e as unidades
complexas, como os fraseologismos, para entdo poder preencher
adequadamente os quadrinhos e assim completar a cruzada.

Ao definir as unidades fraseoldgicas, Monteiro-Plantin (2014,
2017) inclui os fraseologismos no ambito do que ela denomina
competéncia discursiva, visto que sdo “combinacdes de unidades léxicas,
relativamente estaveis, com certo grau de idiomaticidade, formadas por
duas ou mais palavras, que constituem a competéncia discursiva dos
falantes [...]” (MONTEIRO-PLANTIN, 2007, p. 1). Em outras palavras, tal
competéncia refere-se ao conjunto de conhecimentos e habilidades que
o falante deve mobilizar para saber reconhecer e empregar os
fraseologismos nos contextos em que sao usados.
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Embora o termo competéncia nao seja livre de controvérsias na
Linguistica e areas afins, Ortiz Alvarez (2014) define competéncia
fraseoldgica da seguinte maneira:

capacidade de mobilizar saberes e conhecimentos adquiridos e
experenciados para conseguir identificar, compreender, reconhecer,
interpretar e decifrar uma unidade fraseoldgica dentro de um
determinado contexto; é saber processar a informacao e carga cultural
registrada nessas expressoes, caracteristicas do povo e comunidade que
as criou e institucionalizou e assim poder reutiliza-las em outras
situagdes comunicativas de acordo com os objetivos dos sujeitos agentes
da interaco e do contexto em que se inserem. (ORTIZ ALVAREZ, 2014,
p. 280 apud SILVA, 2016, p. 45).

Portanto, as revistas de palavras cruzadas, ao apresentarem
numerosos enigmas contendo fraseologismos, exigem do leitor que
consiga mobilizar essa capacidade referida pela autora, a fim de
preencher adequadamente os espagos das cruzadinhas. Apesar de nessas
revistinhas as unidades fraseolgicas ndo estarem inseridas efetivamente
em contextos reais em que costumam aparecer, o principio de base que
permitira ao leitor “adivinhar” parte da combinatéria é certamente sua
competéncia fraseoldgica, sobretudo no caso de expressoes idiomaticas.
Para Corpas Pastor (2017), a competéncia fraseoldgica esta situada no
nivel mais alto da competéncia do falante.

Metodologia
Nesta secao, apresenta-se a metodologia adotada para a

realizacdo da pesquisa. De natureza descritiva, o presente trabalho foi
dividido em trés etapas principais, conforme se vé a seguir.
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CONSTITUICAO E DELIMITACAO DO CORPUS

O corpus utilizado neste trabalho compoe-se de 15 revistas
(impressas) de palavras cruzadas, do grupo Coquetel, publicadas em
2016. As revistas foram selecionadas equitativamente de acordo com os
trés niveis de dificuldade: facil, médio e dificil. O quadro abaixo contém
as 15 revistas consultadas, devidamente identificadas para fins de andlise.
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Quadpro 1 - Distribui¢do das revistas que compuseram o corpus.

NIVEL DE DIFICULDADE N° E TITULO DA REVISTA

Fécil suave
(Rev. 1/n° 250)

Facil é sopa
(Rev.2/n° 263)

Facil rapido

FACIL
(Rev.3/n°334)

Facil rdpido
(Rev.4/n°335)

Facil moleza
(Rev.5/n°281)

Letrdao médio
(Rev.6/n°104)

Midas Grande
(Rev.7/n°194)

Japiter Grande

MEDIO
(Rev.8/n° 260)

Hércules Grande
(Rev.9/n°334)

Titd Grande
(Rev.10/n° 334)

Letrdao master
(Rev.11/n°201)

Desafio super
(Rev.12/n°256),

Desafio cobrao

DIFICIL
(Rev.13/n°304)

Desafio cobrao
(Rev.14/n° 306)

Desafio cérebro
(Rev.15/1n°335)

Fonte: elaborado pelo autor.
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SELECAO DOS FRASEOLOGISMOS

A consulta as revistas, para selecao dos candidatos a
fraseologismos, foi feita manualmente. Para tanto, foram utilizados
critérios como a polilexicalidade, frequéncia de uso, fixagao,
congruéncia e idiomaticidade, propostos para identificacdo das
associagoes combinatorias recorrentes (MEJRI, 1997, 2012).

DESCRICAO E CLASSIFICACAO DOS FRASEOLOGISMOS
IDENTIFICADOS

Apb6s organizados em tabelas, procedeu-se a descricao da
estrutura sintagmatica dos fraseologismos e a sua classificagao,
conforme tipologia apresentada por Mejri (1997, 2012) e outros

autores mencionados
Resultados

Nesta secao, apresentam-se os resultados obtidos na
pesquisa. Contudo, foram analisados neste artigo apenas os casos
mais recorrentes e/ou mais pertinentes ao objetivo deste trabalho.

Para dar uma visao geral dos resultados alcangados, expoe-
se, no quadro 2, a frequéncia total de fraseologismos encontrados
nas revistas.
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Quadro 2 - nimero absoluto de fraseologismos encontrados no corpus.
Revistas Quant. de Revistas Quant. de
fraseologismos fraseologismos
Rev. 1 16 Rev. 9 33
Rev. 2 1 Rev. 10 28
Rev. 3 11 Rev. 11 06
Rev. 4 12 Rev. 12 08
Rev. 5 12 Rev. 13 07
Rev. 6 23 Rev. 14 08
Rev. 7 15 Rev. 15 10
Rev. 8 22
Total geral 233

Fonte: elaborado pelo autor.

Como se vé& foram identificados no corpus 233
fraseologismos no total. As cinco primeiras revistas, de nivel facil,
somam 62 unidades encontradas. Da revista de n° 6 a de n° 10, estao
as de nivel médio, que juntas, representam 121 fraseologismos, ou
seja, a maioria das unidades fraseolégicas foram encontradas nas
revistinhas de nivel médio. Ja as revistas de n° 11 até a de n° 15, que
sao classificadas pela editora como sendo de nivel dificil, totalizam
39 unidades encontradas.

Uma possivel explicacao para essa diferenca entre a
quantidade de fraseologismos encontrados poderia ser o nimero de
péginas de cada revista, em func¢do do nivel de dificuldade pelo qual
sao classificadas. As revistas de nivel facil, por exemplo, possuem
apenas 29 paginas, enquanto as de nivel médio e dificil apresentam
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43 paginas cada uma. No entanto, isso nao explicaria por que,
mesmo tendo a mesma quantidade de paginas, houve diferenca
significativa em relacdo a presenca de fraseologismos entre estes
dois tipos de revistas. Certamente, tem a ver com o perfil linguistico
e sociocultural imaginado pela editora para o publico-alvo de cada
tipo de revista. Percebe-se, portanto, maior presenca de
fraseologismos nas revistas que apresentam nivel de dificuldade
mediano.

Em termos de frequéncia, estabeleceu-se como critério para
os mais frequentes os fraseologismos que ocorreram, pelo menos,
trés vezes no corpus. Obteve-se, entdo, o seguinte resultado em que
as unidades encontradas estdo organizadas em ordem decrescente:
na hora h; ao léu; era uma vez; sem eira, nem beira; na marra; a toa;
pao de Lo; vir a tona; nem pensar; aos montes; ja era; pagar mico;
nas nuvens; dar a luz; a justica tarda, mas nao falha.

Quanto a estrutura sintagmatica dos fraseologismos mais
frequentes, observaram-se os seguintes padrées: PREPOSICAO +
ARTIGO + SUBSTANTIVO (ao léu); VERBO + PREPOSICAO +
ARTIGO + SUBSTANTIVO (vir a tona); VERBO + SUBSTANTIVO
(pagar mico); SUBSTANTIVO + PREPOSICAO + SUBSTANTIVO
(pao de L6); VERBO + ARTIGO + SUBSTANTIVO (era uma vez);
ADVERBIO + VERBO (ja era); PREPOSICAO + SUBSTANTIVO (sem
eira); CONJUNCAO + SUBSTANTIVO (nem beira); ADVERBIO +
VERBO (nem pensar). Dentre as estruturas, a combinatéria
formada por PREPOSICAO + ARTIGO + SUBSTANTIVO foi a mais
recorrente.

Em relacdo a tipologia de fraseologismos, verificou-se a
predominancia de sequéncias frasticas, como as parémias
(provérbios, ditos populares), seguidas de expressdes idiomaticas,
colocagoes e girias. A seguir, demonstram-se alguns exemplos dos
fraseologismos identificados.
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Quadro 3 - tipos de fraseologismos mais recorrentes.

TIPO DE FRASEOLOGISMO

EXEMPLOS

EXEMPLOS

a carne é fraca (Rev.1,

Quem tem boca vai a

p-14) Roma (Rev.1, p.18)
O apressado come | Diga com quem tu andas
cru e direi quem tu és
PAREMIAS (Rev.1, p.21) (Rev.15, p-43)
O barato sai caro um dia a casa cai
(dito) (Rev. 1, p.18) (Rev. 9, p.17)
e f 3
aqu sepz;,aaqul ¢ | cada qual com seu igual
Rev. .
(Rev.13, p.26) (Rev.9, p28)
esticar as canelas [estar] com a corda no
(Rev. 1, p.12) pescoco (Rev.6, p.41)
- . sem eira, nem beira com unhas e dentes
EXPRESSAO IDIOMATICA
(Rev.6, p.26) (Rev.6, p.42)
engolir sapo remar contra a maré
(Rev.s5, p.18) (Rev. 1, p.12)
criar caso vir a tona
(Rev.3, p.29) (Rev. 1, p.10)
COLOCACOES
era uma vez por hora
(Rev. 1, p.16) (Rev.4, p.25)
abrir o bico jaera
(Rev. 2, p.21) (Rev. 3/p.14):
GIRIAS
cai na real pagar mico
(Rev. 6, p.39) (Rev. 8, p.23)

Fonte: elaborado pelo autor.
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7

A estrutura dessas combinatérias ¢é diversificada,
compreendendo sintagmas fixos e semifixos e enunciados
fraseolégicos, como os provérbios e os ditos populares. Apesar dessa
heterogeneidade estrutural, duas caracteristicas basicas justificam a
inclusdo dessas unidades no rol dos fraseologismos, quais sejam: a
polilexicalidade e a (semi)fixidez.

Outro aspecto relevante na andlise diz respeito a maneira
como sao explorados os fraseologismos nos jogos de palavras
cruzadas. Nas revistas consultadas, observou-se que, para completar
a unidade cristalizada, o leitor deveria preencher a cruzadinha com
um ou dois dos componentes da unidade, como demonstram as
ilustracoes abaixo:

Tlustracdo o1 - sair de fininho

Fonte: adaptada de Coquetel, 2016, p. 17.
Para a expressao idiomatica sair de fininho, omitiu-se o
verbo sair, supondo que o leitor, conhecendo a referida expressao,
completasse a cruzadinha com o verbo em foco.

Ilustragdo 02 - vir a tona.

Fonte: adaptada de Coquetel, 2016, p. 4.

Em se tratando da colocacdo vir a tona, o substantivo da
unidade sofreu elipse, para que o leitor também pudesse reconhecé-
lo como parte integrante dessa unidade. Tanto em um caso quanto
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em outro, o falante s6 podera recuperar os elementos ausentes
porque sua competéncia linguistica e fraseol6gica o permitem.
Segundo Mejri (2012), as sequéncias cristalizadas sao facilmente
previsiveis do ponto de vista sintagmatico em fungao de sua tripla
caracteristica: polilexicais, bem formadas e fixas.

Esses poucos exemplos sao suficientes para demonstrar a
presenca significativa de fraseologismos, de diferentes tipos, nas
palavras cruzadas, o que demonstra a estreita relacdo dessas
unidades com o cotidiano. Ao refletir sobre o papel da linguagem na
vida social e cultural, Ortiz-Alvarez (2011, p. 123) refere que “o 1éxico
de uma lingua nao s6 esta composto de palavras de acesso facil, ele
também se nutre de frases que formam parte da sabedoria popular
e que expressam emocoes, sentimentos, sutilezas do pensamento do
falante nativo de uma determinada lingua-alvo”. Na comunicacdo
verbal, portanto, os fraseologismos atuam como elementos
expressivos e fundamentais, favorecendo aos falantes inimeros
recursos linguisticos que ultrapassam as lexias simples e o plano
denotativo da linguagem.

Conclusao

O presente artigo teve como objetivo descrever e classificar
os fraseologismos presentes em revistas de palavras cruzadas, a fim
de se refletir sobre a importancia da competéncia fraseolégica para
o reconhecimento dos fraseologismos e consequentemente do
preenchimento adequado das cruzadinhas.

Verificou-se, nas 15 revistas consultadas, a presenca de 233
fraseologismos, sendo a maioria representada pelas parémias, como
provérbios e ditos populares. Constatou-se, ainda, maior
concentracao dessas unidades nas revistas de nivel médio.

As unidades identificadas exibem diferentes padroes
sintagmaticos, indo do sintagma nominal simples, formado por dois
elementos, a frase, nos casos dos enunciados fraseoldgicos. Da
mesma maneira, essa diversidade de estruturas espelha as distintas
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classificagdbes propostas para os fraseologismos, das quais, neste
artigo, apresentaram-se resultados de apenas quatro tipo: parémias,
expressao idiomatica, colocagoes e girias.

A presenga dessas estruturas pré-fabricadas nos jogos de
passatempo demonstra a intima relagao entre essas unidades e o
cotidiano das pessoas, de onde emergem as inimeras formas de
expressao da lingua com finalidades as mais diversas possiveis.
Além do carater ladico das revistas, pode-se explora-la como fonte
para o trabalho com os fraseologismos em sala de aula, por exemplo.
Logo, é de suma importancia nao ignorar o potencial e riqueza das
unidades fraseoldgicas.

Igualmente, a insercao de fraseologismos nas cruzadinhas,
considerando a omissdo de partes da estrutura para serem
“adivinhadas”, confirma a importancia da competéncia fraseologica.
Sem essa capacidade de mobilizar conhecimentos e habilidades para
saber lidar com o uso das unidades fraseolégicas, seria praticamente
impossivel “acertar” qual elemento ou componente de determinada
unidade estaria faltando em se tratando, por exemplo, de uma
expressao idiomdtica, cujo valor cultural e significado opaco
exigiriam do leitor/cruzadista competéncias para além do cddigo
estritamente linguistico, apelando para a memoria coletiva e
simbdlica na qual as referidas combinatérias encontram-se
estocadas, prontas para serem atualizadas no discurso a depender
do contexto.
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Introducao aos multiletramentos
e formacao docente

Dhionata Sabino da Silva®
Wellinton Rafael de Aratijo Guida®
Marcos dos Reis Batista3

Introdugao

Como pensar no século XXI sem relaciona-lo ao advento das
novas tecnologias? A sociedade atual assimilou em sua estrutura
mudancas significativas que colaboraram na construgao de uma
nova realidade em sua dimensdo econdmica, social, politica,
tecnoldgica, ideologica e cultural. Essas mudangas estdo
intrinsicamente ligadas ao uso das novas Tecnologias da Informagao
e Comunicacdo (TIC’s) que propiciam e dao abertura a relagoes e
interagdes antes nao previstas, pautadas em um novo aglomerado
de linguagens, semioses e culturas, no qual as fronteiras entre
producédo e recep¢ao de novos géneros sao quebradas, dando espago
a interacdo e ao compartilhamento de diferentes informagoes.

1 Graduando do Curso de Letras - Lingua portuguesa do Instituto de Estudos do Xingu da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. E-mail: dhionatas.sabino@gmail.com

2 Graduando do Curso de Letras - Lingua portuguesa do Instituto de Estudos do Xingu da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. E-mail: wragwellinton@gmail.com

3 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Par4 (UNIFESSPA)



230 | Caminhos nas Letras: Volume 1

Vivemos em mundo cada vez mais globalizado onde
convivemos diariamente com uma variedade de linguagens que
surgiram juntamente com as novas tecnologias. Essas novas
linguagens se misturam com a diversidade cultural ja existente,
fazendo assim surgir varios novos géneros discursivos criados em
ambientes digitais, géneros esses, em suma, utilizados
principalmente pelos mais jovens. Considerando as desigualdades
sociais do nosso pais, nao se pode deixar de salientar a necessidade
de discursao quanto as praticas educacionais e suas discrepancias no
que tange a utilizacdo das novas tecnologias no ambiente escolar,
uma vez que a ma distribuicdo de renda e a falta de investimento na
area da educacdo minam e tornam praticamente inviavel o uso
pleno de uma pedagogia pautada nos novos letramentos, o que exige
caminhos alternativos e acentua a necessidade de reflexao quanto a
situacdo do sistema e metodologias de ensino. As praticas de
letramentos utilizadas por docentes de escolas de ensino basico, em
sua maioria, nao utilizam esses novos géneros em suas
metodologias de ensino.

Os multiletramentos ou pedagogia dos multiletramentos,
também chamados de novos letramentos ou letramentos digitais,
levam em conta, nao somente, todos esses géneros que surgem a
todo instante e as novas tecnologias, mas também as culturas do
alunado, suas experiéncias e vivencias. O objetivo deste trabalho é
colocar em pauta a reflexdio quanto ao tratamento dos
multiletramentos na formacgao docente, pois a multiplicidade de
linguagens se mostra como fendmeno a ser reconhecido nos estudos
de ensino-aprendizagem de linguas e, isso se faz necessario como
suporte.

A presente pesquisa tem como base os trabalhos de Chartier
(1998), Santaella (2003), Lemke (2010), Rojo, Moura (2012),
Santaella (2012), Rojo (2013), Coscarelli (2016) e utiliza
metodologicamente um trabalho qualitativo (Sampieri, Collado e
Lucio, 2015) através de uma pesquisa bibliografica que aponta,
através de investigacdes in loco (entrevistas com professores de
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ensino médio acerca de novas linguagens), a importancia de se
colocar em pauta nos cursos de formacdo de professores de
portugués brasileiro a necessidade de abordagem quanto as novas
linguagens (relacionadas as Tecnologias da Informacgdo e
Comunicagao) que permeiam o ambito social e escolar.

Entre os resultados da presente investigacdo, considera-se
necessario um tratamento sistematico para a formacao, tanto de
docentes em formacao quanto para aqueles que ja se encontram em
sala de aula, no que tange a utilizacdo dos multiletramentos. Por
conseguinte, a referida pesquisa aponta para acoes de qualificacdao
de professores de portugués brasileiro que reconhega, considere e
trabalhe recursos da linguagem que sao de fato utilizados no dia-a-
dia dos usuérios da lingua.

Multiletramentos: uma nova pedagogia e novas perspectivas

[...] o conceito de multiletramentos [...] aponta para dois tipos
especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a
multiplicidade cultural das populagoes e a multiplicidade semi6tica
de constituicao dos textos por meio dos quais ela se informa e se
comunica. (ROJO, 2012, p. 13)

A discursdo acerca de trabalhar a multiplicidade de linguagens
e pluralidade/diversidade cultural que estdo presentes nas
sociedades contemporaneas em praticas escolares, foi articulada a
principio, segundo Rojo (2013), pelo Grupo de Nova Londres
(pesquisadores dos Estados Unidos, Australia e Inglaterra) na
década de 1990, que percebendo a necessidade e as crescentes
transformacoes na sociedade, apontaram para uma nova pedagogia:
a pedagogia dos multiletramentos. Os multiletramentos como
enfatiza Rojo, Moura (2012) e Rojo (2013) sugiram da necessidade
de inserir nas praticas educacionais escolares as multiplas
linguagens que fazem parte da sociedade contemporanea (a escola



232 | Caminhos nas Letras: Volume 1

ndo pode mais ignorar as diversas praticas sociais, culturais e as
ferramentas digitais disponiveis).

Nota-se, desta maneira, que na atualidade nao podemos mais
desconsiderar a diversidade de a¢des linguageiras, a rapida troca de
informacbes e a consideravel acdo humana por meio dos mais
diversos meios tecnologicos. Faz-se necessario considerar uma
educacdo linguistica que reconheca o alunado como sendo seres
multiculturais dos quais estdo envolvidos sujeitos pluralizados que
constroem e desconstroem mitos, fatos e ideias em uma sociedade
cada vez mais desenvolvida. Essa multiplicidade de linguagens pode
ser pensada e refletida por meio de a¢des didéaticas que reconhecam
a subjetividade dos discentes. Com isso, Rojo (2012, p. 14), observa
que

Uma educagao linguistica adequada a um alunado multicultural se
configura, segunda a proposta, como aquela que possa trazer aos
alunos projetos (designer) de futuro que considerem trés
dimensoes: a diversidade produtiva (no ambito do trabalho), o
pluralismo civico (no ambito da cidadania) e as identidades
multifacetadas (no ambito da vida pessoal) (Kalantzis e Cope
2006a). Um ambito relativamente abandonado nessa elaboragao
teorica é justamente o campo da (re)produgdo cultural.

O conceito de multiletramentos desenvolvido no ambito do
Grupo de Nova Londres logo de inicio por meio do prefixo ‘multi’
caminha para o reconhecimento da multiplicidade de acoes
linguageiras, reconhecendo, assim, as culturas hibridas, as
diversidades culturais e de género, entre aspectos consistentes que
fazem parte da atual sociedade. Tal realidade nos mostra a urgéncia
de reconhecer a complexidade diante do tratamento quanto a
linguagem na contemporaneidade aonde a produgao de novos meios
de interacado e informagao é corrente, fazendo com que docentes e
instituicbes nao fiquem aquém de agdes metodologicas que
colaborem com a formacao de um cidadao critico e consciente de seu
papel na atualidade. Nesse contexto, dentro do processo de ensino-



Dhionata S. da Silva; Wellinton Rafael de A. Guida; Marcos dos R. Batista | 233

aprendizagem é necessario considerar os quatro ambitos destacados
acima por Rojo. Assim, podemos pensar:

Diversidade produtiva: pensa-se nesse ambito no que
concerne ao bom uso da linguagem através da adequacdo da
producdo de géneros textuais e digitais condizentes com a
contemporaneidade, dessa forma, o estudante de hoje precisa ser
motivado a observar novos aspectos diante da diversidade
linguistica que temos e quais as estratégias que podem ser usadas
para o seu sucesso como cidadao ético e critico. Um trabalho que
reconheca essa diversidade faz com que o usuério da lingua possa se
perceber como agente critico e criativo a partir do momento que o
mesmo é levado a pensar e agir por meios interacionais
contemporaneos e realizar atos cotidianos de modo satisfatorio;

Pluralismo civico: busca-se nesse ambito o tratamento de
uma visao critica, cidada e posicional do sujeito diante das demandas
sociais, principalmente quando se pensa em uma sociedade
multifacetada e pluralizada como a brasileira que precisa
urgentemente reconhecer-se como nagao rica em diversidade
ideoldgica e racial. Além disso, é de se reconhecer, também, que
nossas divisas geograficas sao desconsideradas quando levamos em
consideragao o universo midiatico no qual estamos inseridos; assim,
o reconhecer-se como brasileiro, as interagdes e acoes com sujeitos
e ambitos nacionais e/ou estrangeiros tém se tornado fatores
ignorados por muitos usudrios da grande rede web na qual se faz
uso diério; servindo muitas vezes de ambiente propicio as trocas de
informacdes quase que instantaneas;

Identidades multifacetadas: ja faz certo tempo que os
estudantes da linguagem comecaram a entender o sujeito como um
ser composto de papeis sociais. Desse modo, verifica-se que
determinado cidadao ou cidada possui varios papeis sociais dentro
de uma sociedade como trabalhador(a), amigo(a), pai, mae,
religioso(a) etc.

(Re)producao cultural: este ambito, conforme Rojo (2012),
é relativamente abandonado nas discussdes do Grupo de Nova
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Londres, julgamos, no entanto, necessario coloca-lo em pauta em
nossa reflexao. Essa (re)producao cultural pode ser entendida como
a acao que a escola deveria ter em motivar seus estudantes na
construcdo de diversas expressdes culturais/conceituais. Essa
reflexdo e acdo no processo de ensino linguistico deve ser pensada,
e evidentemente, planejada ao decorrer do referido ambito de modo
que o alunado possa levar para sua vida profissional e/ou pessoal de
modo satisfatério esse conhecimento para uso cidaddo nos mais
diferentes ambientes no qual ele esteja inserido.

Os ambitos especificados acima indicam que nao ha mais
motivo para se pensar em uma sociedade estratificada, pois se
percebe que tantos os discentes de escolas de periferia quanto das
regides centrais das capitais brasileiras, assim como nas pequenas
cidades estao munidos de tecnologias que podem ser usadas para o
desenvolvimento de atos linguisticos consistentes. Nao se pode mais
pensar em espacos delimitados pelas fronteiras nacionais ou
regionais, o estudante interage dentro e fora do pais sem se d4 conta
das trocas culturais, da dimensdo hibrida na qual o mundo se
tornou. Desse modo, Canclini (apud ROJO e MOURA, 2012, p. 16)
mostra que

[..] esses pares antitéticos - cultura erudita/popular,
central/marginal/de massa - ja ndo se sustentam mais faz muito
tempo, nem aqui nem acola.... Os hibridos, as mestigagens, as
misturas reinam cada vez mais soberanas.

Para o autor, a produgdo cultural atual se caracteriza por um
processo de desterritorializacio, de descolegdo e de hibridagdo que
permite cada pessoa possa fazer “sua propria colecio”, sobretudo
a partir das novas tecnologias.

Para Garcia Canclini, “essa aproximacao multipla de patrimonios
culturais abre possibilidades originais de experimentacdo e de
comunicacdo, com usos democratizadores” (Garcia Canclini, 2008
[1989]:308). Nessa perspectiva, trata-se de descolecionar os
“monumentos” patrimoniais escolares, pela introdugao de novos e
outros géneros de discurso - ditos por Canclini “impuros”-, de
outras e novas midias, tecnologias, linguas, variedades,
linguagens.
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E imprescindivel perceber essa pluralidade cultural que esta
diante das acdes quotidianas, situacdes essas que escola nao pode
ignorar em uma sociedade cada vez mais multifacetada. De acordo
com Lemke (2010) o texto pode ou ndo constituir a estrutura
fundamental de um ambiente midiatico. Com isso, é necessario que
possamos propiciar ao alunado e entender esse processo a
combinacdo ou mesclagem entre os mais diferentes letramentos
(literario, midiatico, discursivo, etc.) e as tradi¢des culturais (ou
talvez pluriculturais) que ajudam a construir os significados sociais
que fazem parte de modo consistente do dia a dia do estudante.
Esses significados sociais defendidos pelo autor sao multiplos, dado
que cada sentindo ou aspecto semidtico multiplica-se através das
mais diversas expressoes artisticas, midiaticas, semi6ticas em nossa
sociedade.

A pedagogia dos multiletramentos valoriza as novas praticas
de letramentos, exercidas em ambiente digitais ou ndo, dado que
leva em consideracdo que o ato de ler e escrever articula inimeras
linguagens, pois diante dos diversos géneros discursivos em
ambientes digitais que surgem a quase todo momento, exige-se que
os sujeitos sejam capazes de ler, entender e produzir textos
multimodais, envolvendo além do texto propriamente escrito,
imagens, sons, movimentos e variadas semioses. Santaella (2012),
nos aponta que a leitura ampliou suas fronteiras de compreensao e
significagdo, uma vez que

[...] ndo ha por que manter uma visao purista da leitura restrita a
decifragdo de letras. Do mesmo modo que, desde o livro ilustrado
e as enciclopédias, o cédigo escrito foi historicamente se mesclando
aos desenhos, esquemas, diagramas e fotos, o ato de ler foi
igualmente expandindo seu escopo para outros tipos de
linguagens. Nada mais natural, que o conceito de leitura
acompanhe essa expansdo. (SANTAELLA, 2012, p.11)
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Como ja observado, os multiletramentos também levam em
conta a multimodalidade, a multiplicidade de significagdes e os
contextos culturais na complexidade da sociedade ocidental
contemporanea. Dessa maneira, podemos destacar, de acordo com
Cope e Kalantzis (2006 apud ROJO e MOURA, 2012), que todo texto
¢ multimodal, ndo podendo existir em uma tnica modalidade, mas
tendo sempre uma delas como predominante. Ainda nesse contexto,
ha de se considerar que a hipermodalidade amplia o sentido de
modalidade, ao reconhecer que existem outros tantos recursos que
estao além dos textos lineares.

Com o avanco das novas tecnologias, a nogao do que é ser
“letrado” na atualidade estende-se, ja que os géneros digitais e os
novos designs que estao disponiveis no ciberespaco mostram a
complexidade e diversidade de circulagdo de informacoes, quer
dizer, nao ha uma linearidade, mas sim uma hibridizacao de
linguagens e culturas que se fundem, ocasionando assim novas
possibilidades de interacdo, criagdo e producio de novas
hipermidias, multimidias e géneros multimodais, que se articulam
para criar um novo espago, novos tipos de relacbes e toda uma
cultura midiatica que estabelece novas relagdes e formas de se
comunicar.

Outro aspecto importante a ser levado em conta com o
trabalho de novas tecnologias no processo de ensino-aprendizagem
de portugués brasileiro como lingua primeira é a maleabilidade,
abertura e nao-linearidade destacada por Chatier (1998). Assim, o
leitor tem a liberdade em produzir seu texto ou outra expressividade
discursiva podendo deslocar, recortar, estender e/ou recompor as
unidades textuais das quais se apodera. Outro aspecto levantado
pelo autor diz respeito a autoria do material, pois a atribui¢ao dos
textos aos nomes de seu autor desaparece, ja que sao
constantemente modificados por uma escrita coletiva, multipla,
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polifénica em um ambiente no qual muitas vezes a origem nao é
conhecida dos usuarios?.

A multiplicidade de linguagens e culturas precisa ser inserida
no ambiente escolar segundo Rojo, Moura (2012), pois 0s
educandos, em sua maioria, possuem ou tem acesso a celulares,
tabletes, computadores, etc., eles sdo “nativos digitais”, ou seja, sao
usudarios assiduos da internet e das redes sociais, criam textos
multimodais e estdo imersos em ambientes digitais em seu
cotidiano, a integracdo e o compartilhamento de informagoes nunca
foi tao simples e intuitivo. Rojo (2013: 8), observa que:

Vivemos a era das linguagens liquidas, a era do networking, ou
relacionamento. Nesta era, competéncias variadas sdo exigidas
para realizar o que Santaella (2007:78) chama de ‘criacdes
conjugadas’. Falamos em mover o letramento para os
multiletramentos. Em deixar de lado o olhar inocente e enxergar o
aluno como nativo digital que é: um construtor-colaborador das
criagOes conjugadas na era das linguagens liquidas.

Valorizar a cultura do alunado abre espaco, nao somente, para
melhoria das relagdes entre professor-aluno, mas, também desperta
o maior interesse dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, as inimeras hipermidias baseadas na
escrita digital, por meio de hipertextos, audios, jogos, fotos, videos e
redes sociais, apontam para novas interagdes entre as multiplas
linguagens e culturas “dando margem ao surgimento de receptores
mais seletivos, individualizados [...] atuantes, cacadores em busca
de presas informacionais de sua prépria escolha” (SANTAELLA,
2003, p.69). Para Santaella (2012), a multiplicidade de midias,
tecnologias, linguagens e culturas causam impactos sobre a
recepcao e producdo de textos, visto que

4 Um bom exemplo que mostra quanto a autoria em meios virtuais é ignorada é o post de Facebook,
do qual ndo se sabe muitas vezes a origem desse género textual na internet.
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Nao sdo poucas as implicagdes culturais, comunicacionais e
cognitivas que a hipermidia, entendida em seu sentido mais amplo
traz para os novos modos de se produzir, transmitir e receber
informacgdo, conhecimento e arte. As estruturas digitais de
producdo hibrida de textos, imagens, &udios, videos e
programagoes estdo criando uma légica nunca antes explorada.
(SANTAELLA, 2012, p.178)

Verifica-se que nao é possivel se trabalhar com os
multiletramentos de maneira transmissiva, mas sim por meio da
interdisciplinaridade, pois em textos multimodais, por exemplo, ha
a utilizacdo de imagens, mapas, graficos etc., podendo envolver,
dessa forma, disciplinas, além da lingua portuguesa brasileira
(disciplina para qual é voltada nossa pesquisa), como geografia,
histéria, matematica entre outras. Com a utilizacdo dessas
ferramentas os discentes terao que ler mapas, interpretar imagens,
consultar graficos, e claro, criar seus proprios textos multimodais.
Musicas, design, video, imagem sdo algumas das categorias que 0s
multiletramentos abrangem.

As principais dificuldades encontradas pelos docentes de
portugués brasileiro, pelo o que notamos a partir das entrevistas
com professores de ensino médio acerca de novas linguagens®, para
incorporacao dos multiletramentos nos processos de ensino-
aprendizagem se justificam pela falta de estrutura nos ambientes
escolares, o despreparo e a auséncia de subsidios tedricos no
processo de formagao do professorado. Nesse sentido, acredita-se
que os novos géneros disponiveis no universo midiatico seriam uma
boa oportunidade de aproximar ainda mais o aluno do que é
ensinado e vice-versa, no entanto isso exige tanto dos estudantes
quanto dos docentes uma série de competéncias, como por exemplo,
a leitura de imagens e infograficos, navegagao em rede, identificagao

5 Entrevistamos quatro docentes de ensino médio que trabalham na Escola Estadual de Ensino Médio
Carmina Gomes, tnica escola publica de ensino médio do municipio de Sao Félix do Xingu - PA, no
més de dezembro do ano de 2016.
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e criacao de textos multimodais e hipertextos, etc., entretanto,
Coscarelli (2016: 12), nota que

Algumas pessoas ainda acreditam que ndo precisamos ensinar
nossos alunos a lidar com imagens, como se elas fossem
autoexplicativas. Mas as pesquisas tém mostrado que os textos que
exploram elementos graficos podem ser muito complexos e sua
leitura nem sempre é intuitiva e facil. Resultados de avaliagoes
como o PISA (OECD, 2014) e as pesquisas realizadas por Paiva
(2013), por exemplo, nos mostram que nossos alunos tém muita
dificuldade para interpretar textos com imagens, como
infogréaficos, por exemplo. (grifos da autora)

Ora, se os textos da contemporaneidade mudaram, as
competéncias/capacidades de leitura e producado de textos exigidas
para participar de praticas de (multi)letramentos atuais nao podem
ser as mesmas. Hoje, é preciso tratar da hipertextualidade e das
relacdes entre as diversas linguagens que compdem um texto, o que
salienta a relevancia de compreender os textos da hipermidia. As
aulas de portugués brasileiro se tornaram ambitos comparados a
um amontoado de atos, dinamicas e contextualizagbes que dao
suporte pluralizador no desenvolvimento linguistico do alunado.

Consideracoes finais

As reflexdes passiveis de serem enquadradas como suficientes
para englobar todos os processos que envolvem os multiletramentos
estao longe de uma idealizagdo concreta, ja que se trata de uma
pedagogia pensada para o futuro, que talvez nao venha a ser
usualmente posta em pratica do modo como se faz idealizada. Nesse
sentido, o presente trabalho busca um ponto de equilibrio entre as
necessidades impostas pela realidade do sistema de ensino e os
recursos disponiveis, para encontrar a melhor forma de incluir na
grade curricular do professorado, tanto dos docentes que ja estao
formados quanto os que estdio em formacdo, disciplinas que
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abordem sistematicamente as metodologias e tratamentos no que se
refere aos multiletramentos.

Logo, observamos que lidar com os novos géneros digitais
pode se tornar uma tarefa dificil para alguns docentes pois, as
dimensoes (diversidade produtiva, pluralismo civico, identidades
multifacetadas e (re)producdo cultural) que norteiam a pedagogia
dos multiletramentos buscam desenvolver habilidades e
competéncias no alunado levando em conta suas praticas sociais e
culturais, entretanto, nota-se que a maioria dos educadores nao
dispoe de preparo técnico/pratico e tedrico para que essas questdes
sejam postas em funcionamento. Nesse contexto é de suma
importancia que a escola trabalhe as diversidades, de forma que o
senso critico do educando possa ser desenvolvido e para que esses
sejam criadores de sentidos. Os multiletramentos ndo podem ser
entendidos apenas como o0 avanco e a inser¢ao das novas tecnologias
em sala de aula, visto que é uma pedagogia trabalha com um novo
“ethos”® (ROJO, 2012) de forma produtiva, interativa e colaborativa.

Para que a pedagogia dos multiletramentos seja efetivamente
incorporada no ambiente escolar é necessario, segundo Rojo (2012),
que primeiramente haja uma reforma na grade curricular do ensino
no Brasil, pois a pratica docente ainda é “ancorada” a um sistema
de ensino tradicional, mecanicista, onde o estudante é visto apenas
como um “objeto manipuldvel”, em que unicamente se “deposita” o
conhecimento, sem se levar em consideracdo a bagagem intelectual,
social, cultural que este possui, ¢ o chamado ensino bancério
(FREIRE, 1996). As mudancas também devem ocorrer na estrutura
das escolas, o Estado tem que investir em equipamentos
tecnoldgicos, materiais didaticos que auxiliem o professor em sua
pratica, e o mais importante, é imprescindivel que haja formagcoes
continuadas com énfase nos multiletramentos para os docentes da
educacdo basica, pois 0 que se nota em algumas escolas no Brasil é

6 A autora utiliza esse termo para se referir a uma nova mentalidade que surgiu com o advento das
novas tecnologias e a pluralidade cultural existente na sociedade contemporanea.
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que quando ha a disponibilidade de ferramentas tecnol6gicas, como
computador ou tablete, por exemplo, a maioria dos educadores
fazem uso de maneira falha, com os mesmos principios da
pedagogia tradicional, mudando apenas o suporte.
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Letramento, literatura e motivacao:
o uso de videoclipes musicais
no contexto da sala de aula

Lilia Batista da Conceicao'

Consideragoes iniciais

Os discentes do ensino médio das escolas publicas ndo se
sentem motivados com relagdo as aulas de Literatura, uma vez que
estas estao mais relacionadas a utilizacdo do livro didatico na sala de
aula. Logo, é preciso apresentar aos alunos a Literatura viva e
dinadmica do dia-a-dia, a qual estimula ao aprendizado literario.

A experiéncia do uso de videoclipes musicais na sala de aula
ocorreu em 06 turmas de 22 série de uma escola estadual de ensino
médio, durante as aulas de Literatura nos anos de 2014 e 2015. Vale
Ressaltar, que essa estratégia se deu por meio do Programa PROEMI
Jovem de Futuro, o qual financia projetos de intervengao pedagogica
e cursos de formagao continuada aos docentes para a melhoria do
processo ensino-aprendizagem. Por conseguinte, a utilizacdo da
tecnologia multimidia no ambito escolar é de suma importancia
para o avanc¢o da aprendizagem na educacao basica, uma vez que
atrai a atencdo do jovem pelo contato com o universo tecnologico.

1 Mestranda em Leitura e Tradugdo Cultural do Programa de P6s-Graduacao em Linguagem e Saberes
da Amazobnia - PPLSA pela Universidade Federal do Para
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Os educandos apresentavam dificuldades com relacdo a
compreensao de textos literarios devido a dois principais fatores:
desinteresse e falta do habito de ler. Diante disso, langou-se a
proposta de trabalho sobre a identificacdo da linguagem dos textos
arcades nas letras de musica sertaneja atual, com o propdsito de
despertar o gosto pela pratica da leitura, bem como conhecer melhor
o movimento literario, devido ao valor de proximidade do lirismo
neoclassico e o estilo musical.

Foram implantados na escola outros projetos criados pelos
professores que fazem uso da linguagem audiovisual, como o “Cinema
na escola” e “Aprendendo com a musica” com o propoésito de superar
os desafios do fracasso escolar, pois apenas aulas expositivas nao
estavam sendo suficientes para garantir uma boa aprendizagem aos
estudantes. Sendo que tais projetos pedagdgicos influenciaram nas
habilidades de leitura dos discentes. Eis uma demonstracdo de que
renderam bons resultados no contexto escolar.

Partindo dessa experiéncia, foi lancada a proposta do uso de
videoclipes na escola durante as aulas de literatura onde foi revisada
a linguagem arcade com o auxilio de um videoclipe musical que
enfatizasse o bucolismo. Nestas turmas foram organizadas equipes
de trabalho para realizar pesquisas em livros didéticos e internet
tanto para aprofundar os conhecimentos sobre o assunto em
evidéncia quanto para a escolha de um videoclipe por equipe que
ressaltasse a valorizacdo da vida no campo.

Essa proposta pedagbgica apresenta como objetivo geral
identificar a linguagem arcade ou neoclassica nos videoclipes
musicais para proporcionar ao discente uma aprendizagem
significativa com os seguintes objetivos especificos: desenvolver
habilidades de leitura de textos literérios, relacionar o lirismo dos
poemas arcade com os videoclipes musicais, aprender a manusear
o0s recursos tecnologicos e multimidias, propor pesquisa nos livros e
na Internet e reconhecer as mudancgas provocadas na sala de aula.

Com os avancos da contemporaneidade, as praticas
pedagogicas sofreram influéncia no ensino tanto da leitura quanto
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da escrita, uma vez que as pessoas sentem a necessidade de
estabelecer comunicagdes por meio das midias atuais.

Acredita-se, portanto, que a implementacao de préaticas de
leitura literdria por meio dos recursos escola contribuiu de forma
significativa no processo de ensino-aprendizagem, ja que foram
oportunizadas aos alunos acdes que desenvolveram o gosto pela
busca incessante do conhecimento por meio de pesquisas nos livros
didaticos e na Internet numa perspectiva tanto interdisciplinar
quanto multicultural. Além do mais, a sala de aula torna-se um
ambiente mais estimulante para o aprendizado.

O ensino da literatura no ensino médio

O processo de ensino-aprendizagem da Literatura no século
XXI, nas escolas de ensino médio enfrenta grandes desafios, como
por exemplo o desinteresse pelo universo literario. Por isso, o
relacionamento entre texto e leitor esta cada vez mais em “crise”.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de Literatura
reforcam a importancia da leitura do texto literario ao afirmar:

A leitura do texto literario é, pois, um acontecimento que provoca
reacOes, estimulos, experiéncias multiplas e variadas, dependendo
da histéria de cada individuo. Nao s6 a leitura resulta em
interagoes diferentes para cada um, como cada um podera
interagir de modo diferente com a obra em outro momento de
leitura do mesmo texto. E é dessa troca de impressoes, de
comentdrios partilhados, que vamos descobrindo muitos outros
elementos da obra. (RESENDE, 2006, p. 67)

Tal fator remete a interacdo comunicativa fundamental entre
texto e leitor, a qual esta além das palavras escritas no papel, uma
vez que se pode adquirir uma nova descoberta a cada leitura de um
mesmo texto. Isso enfatiza a importancia do contexto em que o
educando estd inserido desde os aspectos culturais aos
socioecondmicos influenciam na aprendizagem do mesmo. Por isso,
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¢é importante levar em consideragao a realidade social do mesmo, as
experiéncias vivenciadas e, inclusive, a parte cultural para associa-
las ao processo de ensino-aprendizagem. Todo esse aparato
influencia intensamente nas possibilidades de interpretagdes de
uma mesma obra literdria sob angulos diferentes.

E imprescindivel o estudo de textos literdrios no contexto
escolar, ja que proporciona uma visao diferenciada a clientela da
propria sociedade em que se vive, ou seja, a Literatura também faz
uma analise da realidade, do comportamento humano, dos fatos, do
meio social, etc. Para tanto, é preciso criar estratégias favoraveis ao
aprendizado para quebrar aquele paradigma de que as aulas de
literatura sdo inuteis e monétonas.

Vale ressaltar que as aulas tradicionais de Literatura no
Ensino Médio aproximam-se muito mais de uma historiografia
literaria onde o professor utiliza apenas textos fragmentados dos
livros didaticos sem relacion4-los com a realidade exterior, isto é,
sem levar em consideracdo a dimensdo analitica de um texto
literario, uma vez que esses trechos servem muito mais de pretexto
para outros estudos. Isso é prejudicial a aprendizagem, visto que é
preciso privilegiar nas aulas de literatura a experiéncia com o texto,
nao com recortes, para uma experiéncia completa junto a obra
literaria. Neste sentido:

Entre nds, o que é geral é o método expositivo, sdo exposicoes
panoramicas, em ordem cronolégica, o mais dos casos reduzidos a
um catalogo de nomes e titulos de obras, acompanhadas as vezes
de dados bibliogréficos, resumos de enredos ou classificagdo dos
autores por escolas. Nao serd mal dizer que nada disso é Literatura.
(COUTINHO, 1975, p.118)

Cabe ressaltar que o ensino da Literatura nao deve ser
exclusivamente candnico, porque é elitista e excludente, o que causa o
silenciamento das vozes periféricas nas praticas educativas. Qual lugar
as vozes da Amazonia, por exemplo, ocupam no Ensino da Literatura?
E relevante fazer tais questionamentos para saber qual rumo o
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educador deve seguir. Pois, ensinar Literatura é mais que realizar
estudos biograficos ou seguir conteidos de exames vestibulares.

De acordo com a concepcao de Zilberman, a escola, a critica
literaria, a academia e a imprensa podem legitimar algumas
producoes artisticas em detrimento de outras. A autora ressalta que:

Essas entidades estabeleceram e fixaram a concepcao de literatura
enquanto “belas letras”, operada a partir da consolidacio da
sociedade burguesa e do capitalismo, garantindo sua permanéncia.
A seguir, passaram a colocar normas e exigéncias aos criadores,
que eles devem adotar ou ndo para serem reconhecidos pelo meio
e aceitos enquanto artistas. (ZILBERMAN, 2001, p.82)

Ademais é notdrio que o alunado apresenta dificuldades em
analisar textos literarios, e um dos fatores é que a literatura explora a
plurissignificagdo das palavras. Nesse contexto, o professor carece de
buscar novas praticas pedagogicas que possibilitem a compreensao
desse universo com o intuito de proporcionar o desenvolvimento das
habilidades de leitura, uma vez que o ensino tradicional se vincula as
aulas expositivas fundamentadas exclusivamente em livros didaticos,
assim como obras de autores consagrados da literatura classica. Neste
sentido, o educador pode ser mais ousado e levar outros géneros
textuais, como por exemplo, letras de musica para que a clientela
estudantil desperte para a experiéncia de leitura com materiais
diversificados e do interesse deles.

Segundo Lajolo, o “leitor maduro é aquele para quem cada
nova leitura desloca e altera o significado de tudo o que ele ja leu,
tornando mais profunda sua compreensao dos livros, das gentes e
da vida” (1991, p.53). Assim, entende-se que as dificuldades
enfrentadas pelos alunos em relacio a leitura inviabilizam a
aprendizagem significativa nas aulas de literatura bem como nas
demais disciplinas que integram o curriculo do Ensino Médio a
partir dos descritores que orientam o fazer pedagégico na escola.

Neste sentido, essa experiéncia em sala de aula evidencia-se
na medida em que é preciso fazer uso de outros recursos
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pedagogicos com o proposito de apresentar, de maneira dinamica, a
importancia da leitura de obras literarias. Sendo que, é possivel a
realizacdo de metodologias que destaquem os estudos comparativos
entre a Literatura e a linguagem audiovisual a fim de tornar estas
aulas mais atrativas ao educando, posto que o mesmo aprende com
maior facilidade aquilo que lhe interessa.

Videoclipes musicais como ferramenta pedagégica

Os videoclipes musicais sao formas de entretenimento que
atraem os olhares dos jovens, porque é um fendmeno moderno com
estimulo visual e sonoro. Logo, a utilizagdo dos mesmos na sala de
aula de modo adequado, isto é, com fim pedagdgico, apresenta
resultados bem satisfatérios na aprendizagem.

De acordo com Moéran, “As linguagens da TV e do video
respondem a sensibilidade dos jovens e da grande maioria da
populacao adulta. Sdo dinamicas, dirigem-se antes a afetividade do
que arazao” (2000, p.39). Isso significa que este recurso pedagogico
¢ uma motivagao na escola. Dai a importancia de explorar o lirismo
do género poema nessa linguagem audiovisual. O autor ainda
destaca que:

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e
escrita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas,
somadas, nao-separadas. Dai a sua forca. Somos atingidos por
todos os sentidos e de todas as maneiras. O video nos seduz,
informa, entretém, projeta em outras realidades (no imaginario),
em outros tempos e espagos. (MORAN, 1995, p.28)

Com base nisso, considera-se que a analogia entre os poemas
escolhidos e a linguagem audiovisual pode ser um resgate do
homem arcade para a contemporaneidade. Sendo que, essa
interagao abrange tanto a informacdo quanto o prazer por estudos
de cunho literario.
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Moéran enfatiza a persuasdo desta proposta pedagdgica no
contexto escolar:

Aulas-pesquisas, nas quais professores e alunos procuram novas
informacGes, cercar um problema, desenvolver uma experiéncia,
avancgar em um campo desconhecido. O professor motiva, incentiva,
dé os primeiros passos para sensibilizar o aluno para o valor do que
vai ser feito, para a importancia da participacdo do aluno nesse
processo. Aluno motivado e com participagdo ativa avanga mais,
facilita todo o trabalho do professor. (MORAN, 2000, p.47)

Percebe-se que é fundamental integrar o universo tecnologico
em um ensino inovador. Entretanto, é preciso que o educador esteja
conectado com a vida do aluno, ou seja, haja uma interagao on-line
e off-line entre os sujeitos do processo ensino-aprendizagem por
meio, inclusive, de redes sociais, como Whatsapp e facebook, os
quais foram utilizados com frequéncia para o desenvolvimento da
atividade proposta. Por conseguinte, uma outra sugestao relevante
seria a criagdo de uma pagina na internet para os encontros virtuais
com a finalidade de um maior desenvolvimento do discente durante
as aulas-pesquisas. Nessa perspectiva, observa-se que o processo
ensino-aprendizagem ultrapassa os muros da escola onde o
empenho ndo depende exclusivamente do educando, mas também
do educador.

A importancia do uso das tecnologias e multimidias na escola

Com os avancos tecnoldgicos, as ferramentas multimidias tém
invadido o dmbito escolar nas ultimas décadas. No entanto, ainda
existem professores que insistem em deixar fora da sala de aula tais
recursos pedagogicos que tanto seduzem a clientela juvenil e até
mesmo adulta. Partindo desta premissa, é preciso garantir ao
docente formacao continuada para o processo de inclusdao do mesmo
na era digital, uma vez que ndo basta a escola dispor de tecnologia,
se o professor nao esté alfabetizado tecnologicamente.
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A medida que o educador se familiariza com o uso das
tecnologias e multimidias, ele percebe a real importancia dos
mesmos no processo ensino-aprendizagem, visto que as aulas se
tornam mais atraentes. Além disso, ha o estimulo a busca prazerosa
do saber por meio de navegagdes na internet, assim como a
aprendizagem ganha um novo sentido, porque apresenta uma
harmonia nitida entre professor, aluno e conhecimento - eis aqui
uma triade indispensavel para um estudo bem-sucedido.

Segundo as autoras Fiorentini (2001, p.25), “somos tocados
pela comunicagao televisiva sensorial, emocional e racionalmente”.
Isso eleva o grau de importancia que a aplicagao da tecnologia reflete
no ambito educacional. Portanto, tal pratica pedagdgica pode fazer
uma grande diferenca na educacdo e apresenta resultados que
conseguem superar muitos desafios do fracasso escolar, como por
exemplo, o desinteresse no contetdo da disciplina.

Moran (2000) afirma que o exemplo do uso da internet facilita
a motivacao dos alunos e esta aumenta em um ambiente de abertura
e cordialidade com os alunos. Segundo Méran (2000, p.53), “o aluno
desenvolve a aprendizagem cooperativa, a pesquisa em grupo, a troca
de resultados. A interacdo bem-sucedida aumenta a aprendizagem”.
Isso salienta a relevancia do uso das tecnologias e multimidias no
processo ensino-aprendizagem. Por esse prisma, pode-se afirmar que
a comunicacao entre os estudantes possibilita uma nova forma de
interagir dentro de um espaco de aprendizagem diferente do habitual
onde as redes de aprendizagem sao facilitadas pelo proprio ambiente
virtual. Sendo assim, quem ganha é a comunidade escolar com a
inclusdo da era digital na institui¢ao escolar, porque de nada adianta a
escola possuir equipamentos tecnoldgicos, se nao faz uso dos mesmos
nas agoes de cunho pedagogico.

Em sintese, pode-se afirmar que o uso do videoclipe musical
na sala de aula é uma motivagao para o aluno no processo ensino-
aprendizagem, pois ¢ um meio que faz parte das experiéncias
vivenciadas por ele no dia-a-dia. Logo, tecnologia e conhecimento
refletem no aprendizado de modo satisfatério onde a escola pode
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sim ofertar a qualificacdo pedagdgica ao docente para que haja o
redimensionamento de determinadas a¢des durante as aulas, porém
¢é necessario que o professor participe de formagdes continuadas
sem depender exclusivamente da escola, pois ndo basta usar a
tecnologia, é preciso usa-la de forma pedagdgica.

Processos metodoldgicos

Essa proposta pedagdgica tem como objetivo geral identificar
a linguagem &rcade ou neocléssica nos videoclipes musicais do estilo
sertanejo afim de proporcionar uma aprendizagem significativa.
Assim, a metodologia utilizada durante esta pesquisa foi o estudo de
caso. Sobre este método, argumenta-se que o estudo de caso:

[...]é sempre bem delimitado, devendo ter seus pontos claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a
outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse
proprio, singular. O interesse, portanto, consiste naquilo que ele
tem de Gnico, de particular, mesmo que posteriormente venha a
ficar evidente certas semelhancas com outros casos ou situagoes.
(LUDKE1986, p.17)

Este estudo consiste em um relato de experiéncia vivenciado
em 06 turmas de 22 série em uma escola estadual de ensino médio
durante as aulas de L.P.IT (Literatura) no periodo de fevereiro/2014
a margo/2015.

O processo metodoldgico seguiu as etapas abaixo:

e Revisao sobre o estilo literario Arcadismo por meio de
apresentacao em slide;

e Comparacdo entre o soneto XIV do poeta arcade Claudio
Manuel da Costa e o videoclipe da musica “Sem transito,
sem aviao” da dupla de musica sertaneja Victor e Leo;
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e Organizacao dos alunos em equipes de 03 componentes para
realizagdo das pesquisas sobre a linguagem do arcadismo e
videoclipes musicais em livros didaticos e internet;

e Apresentacao dos videoclipes em sala de aula e explicagao
a respeito da presenca da linguagem arcade nos
videoclipes pelos alunos.

Vale ressaltar que este estudo se deu em uma abordagem
qualitativa, uma vez que estimula os participantes a pensar, falar
algum tema, objeto ou conceito. Ela faz emergir aspectos subjetivos,
atinge motivacbes nado explicitas, ou mesmo ndo conscientes de
forma espontanea.

Lakatos e Marconi (2007) acrescentam a essas ferramentas o
uso dos formularios e testes de situacdo que exijam uma tomada de
atitude por parte do participante, assim como a experimentagao,
observagao e as técnicas mercadolégicas. L.ogo, a estratégia aplicada
na sala de aula passou por esses processos que demonstraram um
desenvolvimento do sujeito aprendente mais aprimorado ao final de
cada etapa.

Resultados e discussoes

Durante o processo de pesquisa, observou-se que alguns
discentes apresentaram dificuldades em trabalhar em equipe assim
como realizar pesquisas na internet, principalmente no 3° turno
(clientela oriunda da zona rural) e 4° turno (jovens e adultos
trabalhadores). Entretanto, tais obstaculos foram contornados, pois
se comunicavam através da prépria midia para solucionar davidas
e realizacdo do trabalho. Gragas ao esfor¢o de cada membro, as
turmas comecaram a compreender a concepcao arcade através
desta proposta pedagdgica que envolve o género musical, a
tecnologia, e os recursos multimidia no ambito escolar.

Percebe-se que é possivel proporcionar outras praticas
pedagogicas que estimulem o alunado a buscar incessantemente o
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conhecimento por meio de pesquisas na Web, mas se faz necessario
o acompanhamento constante, visto que a orientagao faz toda
diferenga para um trabalho de qualidade, ou seja, essa estratégia
apresentou resultados satisfatérios, porque foram ensinados passo
a passo como deveriam realizar as pesquisas na Web. Quando as
equipes apresentavam alguma davida, eram feitas orientagdes via
celular, e-mail ou redes sociais.

E valido afirmar que o desenvolvimento desta estratégia teve
reflexo no desempenho dos alunos nas demais atividades dentro de
sala de aula, uma vez que foram desenvolvidos outros trabalhos
similares com cenas de capitulos de novelas ou minisséries, trailer
de filmes e outros com énfase nas escolas literarias Romantismo e
Realismo.

A estratégia foi propicia ao aprendizado e aplicada dois anos
consecutivos (2014 e 2015) apresentando resultados positivos, nao
alcancados nos anos anteriores, uma vez que as outras aulas eram
limitadas aos livros didaticos e as obras literarias. Em virtude disso,
o publico alvo obteve um melhor desenvolvimento em relacdao as
aulas tradicionais de Literatura onde a abstracdo do contetido foi
substituida por um conhecimento real e concreto.

Consideracoes finais

Os resultados alcangados ao longo desta metodologia de
ensino foram positivos, pois o interesse e o desempenho das turmas
venceram as dificuldades a curto prazo, especificamente em um
periodo de um més. Isso comprova que utilizar novas ferramentas
pedagogicas é valido para a aquisicao do conhecimento.

Outro fator importante dessa experiéncia ¢ a constatacao do
poder de persuasao dos recursos tecnoldgicos e da multimidia, que
desperta um determinado fascinio pelo conhecimento. Pois, os
educandos se tornam sujeitos ativos e participantes do processo
ensino-aprendizagem nas aulas-pesquisas.
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Vale ressaltar que essa pratica pedagdgica é aplicavel nas
demais areas do conhecimento, podendo, ainda, usar outras
linguagens audiovisuais com o intuito de garantir, de fato, um
melhor aprendizado. Além disso, é uma técnica interdisciplinar, isto
é, perpassa por outras disciplinas, ja que o estudo do arcadismo por
meio da informatica despertou também no discente o interesse por
acoes de sustentabilidade, as quais foram bastante discutidas no
decorrer das aulas. Essa sensibilizacao foi decorrente dos videoclipes
musicais passados nas apresentacbes de cada equipe onde se
valoriza a simplicidade da vida em contato com a natureza, que é
propria da concepcao arcade.

Em sintese, pode-se afirmar que essa estratégia foi bastante
positiva. O fato do poema ter uma proximidade com a musica
contribuiu de forma espléndida com o processo ensino-
aprendizagem dos educandos, os quais apresentaram maior
interesse devido ao uso da tecnologia. Apesar de ser um grande
desafio, inovar a prética pedagogica e buscar outros métodos, essa
experiéncia viu-se positiva uma vez que o aluno adquiriu nao apenas
conhecimento, mas também passou por um processo de letramento
literario.
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O texto midiatico na didatica do portugués
brasileiro para falantes de outras linguas’

Marcos dos Reis Batista®

Introdugao

No Brasil, o termo portugués lingua estrangeira é uma das
muitas tipologias usadas para designar o ensino e a aprendizagem
do portugués para falantes de outras linguas. No entanto, ainda é
confuso o uso de terminologias dentro do campo do EAL para
designar o processo - como lingua segunda, como lingua
estrangeira, etc. - do ensino-aprendizagem da lingua. Em uma
determinada publicacdo, temos uma obra para o ensino do
portugués do Brasil como segunda lingua, em outro momento como
lingua estrangeira e entre outras nomenclaturas. Para esta
contribuigao utiliza-se o termo portugués para falantes de outras
linguas que é justamente o foco do presente trabalho; porém, nao é
de todo adequado3.

1 Este trabalho é um dos desdobramentos da pesquisa “A abordagem (inter)cultural em manuais para
o ensino do portugués lingua estrangeira” que vem sendo desenvolvida no Curso de Mestrado em
Letras (Linguistica) na linha de pesquisa de Ensino-aprendizagem de Linguas da Universidade Federal
do Para (UFPA) e tem apoio da Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado do Para (FAPESPA).

2 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA)

3 O termo portugués para estrangeiros também se aplica ao propésito desta contribuigdo, mas por
questdes textuais optou-se utilizar um Unico termo e esta discussao nao terminar por aqui, serao
necessarios outros espacos para tal discussao.
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O texto midiatico é entendido nesta contribui¢io como o
documento produzido em paginas escritas e/ou em videos na web
com a finalidade de informar, forma opinido ou discutir sobre
topicos do dia-a-dia. Considera-se também como material, tanto
didatico quanto auténtico, tal dicotomia didatico/auténtico é
bastante discutivel no campo do ensino-aprendizagem de linguas;
pois, ha muita discussdao quanto o que vem a ser cada um desses.
Neste texto entende-se material didatico como aquele produzido
com finalidade de ensino, material auténtico como aquele que foi
constituido no seio da sociedade em que a lingua é meio de trocas
comunicativas. Nesse dmbito inclui-se ainda um terceiro item, o
material didatico auténtico, que se entende como aquele que foi
elabora em um primeiro momento da sociedade da lingua-alvo e é
levado para a sala de aula como insumo no conteido no processo de
ensino do idioma.

Esta contribuicdo esta organizada do seguinte modo: em
primeiro plano tratar-se-a4 da nogao de texto midiatico, em seguida
quanto ao cédigo escrito do texto midiatico, a compreensao dos
textos em video, a leitura de um texto midiatico e, por fim, as
consideragdes quanto ao uso do texto mididtico no ensino-
aprendizagem de portugués para falantes de outras linguas.

A nocao de texto midiatico

Um dos conceitos bastante estudados no campo do ensino-
aprendizagem de linguas é a nogao de texto, sendo esse a unidade
minima de ensino e de aprendizagem. Sem levar em consideragao
as caracteristicas textuais que tem notavel relevancia na didatica das
linguas, apresenta-se uma definicdo simpldria de texto conforme o
quadro europeu comum para o ensino de linguas (CONSELHO DA
EUROPA, 2001), que o considera como uma sequéncia de discurso
oral e/ou escrito. Portanto, qualquer elemento linguistico ou
qualquer enunciado oral e escrito que o usudrio da lingua ou o
aprendente recebe, troca ou produz pode ser considerado um texto.



Lilia Batista da Conceicdo | 259

O campo do ensino-aprendizagem de linguas verifica-se
necessariamente por meio de pesquisas e observacdes no processo
de ensino-aprendizagem as unidades textuais e tem abandonado a
ideia de fraseologismo no ensino, pois, ndo existe ato comunicativo
sem texto.

Diante dessa importante situacdo nesse campo e
questionamentos na linguistica textual em entender o texto em uma
dimensdao ainda maior que estrutura, por exemplo. Algumas
reflexdes tedricas sobre os tipos e os géneros textuais foram tratadas
quanto a pratica em sala de aula de linguas estrangeiras. Mas, o texto
também tem sua natureza muitas vezes quanto a alfabetizacdo do
individuo e em uma unidade mais pontual da lingua.

Junto ao texto escrito em jornais, revista ou até mesmo
produzido pelos estudantes tem-se as novas tecnologias como a
internet e o E-Book. Nesse ambito encontra-se o conceito de texto
midiatico. Mas, qual a diferenca entre este tipo de texto e o texto
escrito?

O texto midiatico - ou texto da multimidia ou multimidiatico
- é resultado de uma integracao de diversos codigos e sistemas
simboélicos descritos a seguir conforme Maggini (2006):

a) O texto escrito tem muitas vezes sua dimensdo na pagina
impressa, enquanto que esta nova realidade - das novas
tecnologias - deve conviver com a nova arquitetura
multimidiatica com outros c6digos;

b) Asimagens estaticas constituidas por desenhos e fotografias
resultam de modo funcional nos processos de comunicagao;

c) As imagens representadas por breves filmes, publicidades
e animagdes que nao ocupam o espago central dos
produtos audiovisuais classicos colaboram com a dinamica
dos textos midiaticos e a linguagem desses produtos
interage com outros sistemas de comunicacdo para
produzir sentido na sociedade onde esta presente. Em
geral as imagens aparecem em uma janela ao lado de
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porc¢oes de textos caracterizadas pelo texto escrito e pela
linguagem em icones;

d) Quanto ao cédigo sonoro-verbal e ao sonoro-musical, a
lingua falada podera ser ativada mediante alguns arquivos
de audio em determinados percursos de leitura;

e) O sentido global do texto mididtico é entdao determinado
pela organizacao de todos os aspectos seguidos pelo autor,
como a melhor forma de apresentar as imagens e os textos.

Cada codigo utilizado em uma aplicacao ou em diferentes
atividades da multimidia adquire uma valéncia e uma configuragao
diferente da comumente utilizada no texto impresso. Portanto, a
interagao de diferentes codigos é o mecanismo de producao de um
texto midiatico.

A dosagem de cada codigo é decidida pelo autor do texto e é
diretamente funcional quanto ao tipo de destinatario. No caso de um
texto produzido para o ensino-aprendizagem de uma segunda
lingua, o autor devera dar particular atencdo ao codigo escrito e ao
sonoro-verbal quanto componentes fundamentais de uma obra com
objetivos didaticos.

O codigo escrito do texto midiatico

As reflexoes que seguem sao dedicadas, sobretudo ao codigo
escrito do texto midiatico e com base em algumas consideragoes
acerca de reflexdes diante do processo de ensino-aprendizagem de
lingua estrangeira.

As investigacoes quanto aos estudos acerca do texto midiatico
se mostram cada vez mais crescentes nos diversos campos que
estudam a linguagem* e essas devem tratar de as observagoes
quanto as caracteristicas dos textos didaticos midiaticos destinados
a estudantes estrangeiros.

4 Principalmente nos estudos da Analise do Discurso e no ensino-aprendizagem de linguas.
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A escrita midiatica deve obedecer algumas regras de
legibilidade. Para o autor desses textos é necessario considerar a
dicotomia forma e contetido. Nao se apegar ao fraseologismo e, sim,
ao discurso. Ou seja, os autores devem possuir um papel duplo, ser
tanto escritor quanto editor. Portanto, ndo separar os aspectos de
conteddo e de layout ou de forma grafica.

Tudo se traduz em um aumento das possibilidades de
expressao que requerem uma notavel capacidade de projecao dos
textos que devem levar em conta muitos aspectos da escrita
tradicional, mas sem esquecer as caracteristicas que fazem parte das
atuais tecnologias disponiveis nas sociedades modernas.

A escrita midiatica é considerada tdpica, ou seja, ela é feita
primeiramente considerando os espagos e depois as palavras. Fla
possui um duplo registro retérico: de um lado o gréfico legado ao
visual e o linguistico legado ao cédigo escrito e falado. Com isso, a
organizacdo logica e espacial dos contetdos apresentados é basica. Na
estruturacao, isto é, na organizagao dos argumentos, é necessaria uma
impostacao tipografica de um texto que determine a ordem das segoes
e dos niveis onde serdo divididos na estrutura grafica do texto.

Na escrita eletronica a esquematizacdo no ambiente virtual é
a unidade de base para projetar e escrever os textos. Cada esquema
considera os aspectos do género virtual de maneira coerente,
considerando também formas, contetidos e recursos adequados ao
uso dos textos mididticos em um processo de ensino-aprendizagem
de linguas. Por isso, é importante considerar o fracionamento do
texto em organismos conceituais autbnomos. Deve-se prover uma
adequada fragmentacdo e iconicidade textual com a finalidade de
assegurar uma boa organizacio conceitual. E necessario que o
produtor componha o texto levando em considera¢do os espagos
reduzidos pela arquitetura virtual. Com isso, é aconselhavel nao
superar vinte paginas e utilizar caracteres que nao dificulte a leitura
e a acessibilidade aos textos virtuais.

Deve-se compor, neste ambito, alguns textos em videos
caracterizados pela concisao e manter a autonomia de cada esquema,
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seja por meio de atividades livres ou direcionadas de leitura. A
repeticao é admitida entre os esquemas virtuais, unidos pela afinidade
dos contetdos e os aspectos graficos, os quadros, os caracteres e as
cores colaboram com a coesao entre as partes do texto.

Em um texto em video ndao é adequado conter cortes e
repeticoes de trechos. O sujeito deve ser sempre expresso, sendo
necessario também dar consideravel destaque as aberturas e as
palavras-chave.

O titulo de cada parte do texto deve ser direto e caracterizado
pela simplicidade dos contetidos. Com isso, é necessaria a utilizagao
de periodos curtos, linguagem direta, eliminar os incisos e reduzir o
uso de adjetivos e de advérbios. Deve-se de modo transparente
informar a autoria do texto, quais sdo os contetdos, o lugar e o
tempo de realizacao e porque determinado video foi escolhido para
a atividade em sala de aula.

Por fim, ao usar textos midiaticos em video extraido da
internet, pode-se observar, conforme Maggini (1999, 2006), como
foi desenvolvida a técnica da piramide invertida: primeiro sdo
apresentados aspectos gerais da noticia ou o argumento tratado,
sucessivamente chega-se aos aspectos particulares. Assim, podem-
se visualizar tais consideragdes conforme a figura a seguir:

Figura 3- técnica da pirdmide dos aspectos concernentes ao texto midiatico
(MAGGINI, 2006)

/‘\ Aspectos gerais

<« —— Aspectosintermedidrios

/ Aspectos particulares

Texto
midiatico



Lilia Batista da Conceicdo | 263

Ao observar a piramide como simbolo do foco em um texto
midiatico, é perceptivel que os aspectos mais pontuais de um texto
podem ser classificados como particulares, onde estao informagoes
especificas do que se deseja passar pelo texto ou o sentido que se
deseja construir com tais informacoes. A leitura do texto em video
ou escrito parte de um ambiente mais amplo e busca-se certa
pontualidade. Em outras palavras, parte-se do geral para as ideias
mais especificas da mensagem.

Compreensao dos textos em video

Algumas consideragdes sao necessarias para assegurar uma
melhor compreensao de textos em video. Os textos justificados ndo
sao tao populares na rede mundial de computadores, assim, é
preferivel utilizar textos que tragam legendas centralizadas, porque
0s espagos entre as palavras sao uniformes e as distin¢des entre as
colunas sao marcadas de modo que ajude na leitura do documento.
A escolha dos caracteres nao é de fundamental importancia na
produgao dos textos.

Para os textos em video é preferivel o uso de fontes como
Verdana e Georgia, quanto ao texto impresso - respeitando também
a ABNT - é recomendével o uso de fontes como Times New Roman
e Arial. O uso de outros recursos no texto como o negrito, as cores e
as partes sublinhadas ndo sdao escolhidas casualmente, e sim,
passam por consideragdes do produtor textual. Essas caracteristicas
revelam recursos necessarios a mensagem que se pretende passar
por meio do material produzido.

Na composicao do texto, todos os aspectos paratextuais®
assumem particular relevancia, com destaque para os titulos e os
subtitulos. Pode-se considerar tais aspectos como as notaveis
caracteristicas presentes nos textos jornalisticos. Os titulos e os
subtitulos sdo mais diretos e utilizam uma linguagem as vezes

5 Aspectos paratextuais sao entendidos como os icones ou as ilustragdes, tabelas, graficos, diagramas, etc.
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extremamente coloquial se comparada a algumas publicacdes, como
por exemplo, revistas cientificas. A principal caracteristica de muitos
textos midiaticos é de tipo enunciativo. Sendo esses de graus
explicativos sinteticamente apresentados em uma se¢ao ou em um
esquema de determinado assunto.

Os titulos organizados em ordem alfabética sio muitas vezes
os preferidos em blogs que sao criados com o intuito de
disponibilizar para os alunos de portugués como lingua estrangeira
textos didaticos adequados conforme o nivel de conhecimento
linguistico. Mas atengao, é importante considerar o publico-alvo que
o material é destinado. Por exemplo, um texto midiatico destinado
a criancas devera seguir os titulos levando em consideragao a
iconicidade. Nesse caso, os titulos - diferentes muitas vezes dos
textos de imprensa - devem se referir a um tema ja conhecido e
fazer uso de recursos visuais que colabore com o interesse por parte
dos pequenos leitores.

Em um ambiente virtual, por fim, os titulos tém um grau de
representatividade consideravel e de sintese consideravelmente
superior aos textos publicados em jornais e em revistas impressos.

A leitura de um texto midiatico

Considera-se importante abordar neste trabalho alguns
aspectos referentes a leitura do texto midiatico no ensino e na
aprendizagem de outra lingua, nesse caso, na apropriagao do
portugués por parte de alunos estrangeiros.

Pode-se destacar, em primeiro lugar, como boa parte das
acoes automaticas dos leitores de jornais impressos, 0 apego aos
detalhes e a cada palavra do texto apresentado em video - ou mesmo
em material impresso - e buscam gravar na memoéria 0 maior
numero possivel de termos apresentados.

O leitor procura o titulo do assunto tratado, ficando atento aos
diversos discursos que podem guid-lo na compreensao do texto, é
sensivel as transformacdes dos cenarios, a presenca de ancoras que
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ativem as chamadas de um determinado tema. Ele [o leitor
multimidiatico] é chamado a fotografar na sua memoria todos esses
aspectos paratextuais® que conotam o texto em video e/ou escrito,
em seguida todos os sinais graficos que acompanham a leitura. No
texto existe uma leitura dupla: uma leitura chamada univalente e
linear, essa ¢ tipica do cinema e da lingua escrita e outra leitura
chamada polivalente e reticular que é considerada quanto a pintura
e a publicidade. A primeira se consiste em manter a atencao aos
simbolos escritos e a segunda aos aspectos vinculados aos icones.

Um olhar sintético - e as vezes detalhistas - é uma das
principais caracteristicas da leitura do texto midiatico. Portanto,
segundo Danesi (1998), os processos de leitura inicialmente ativam
o hemisfério direito do cérebro, onde se tem uma percepcao mais
global. A leitura é finalizada com a colaboragdo do hemisfério
esquerdo que sintetiza e analisa o que foi lido.

Consideracdes quanto ao uso do texto midiatico no ensino-
aprendizagem de portugués para falantes de outras linguas

O uso das novas tecnologias, principalmente da internet,
impulsionou o acesso a publicagdes como livros, revistas e jornais.
O suporte e, principalmente, o layout ou a forma grafica como essas
publicagoes sao disponibilizadas mudou. Além de informar, diversos
géneros em suporte mididtico como propagandas, informes
publicitarios e até a organizacgao dos artigos cientificos e de opinido
tornaram-se ambiente em que criatividade do designer colaborar
com o interesse do leitor.

Quanto ao processo de ensino-aprendizagem do portugués
por falantes de outras linguas ou estrangeiros. £ necessario
considerar que a oferta de materiais - classificados muitas vezes por
auténticos e que podem ser utilizados como insumo - é ampla e
requer por parte dos produtores de materiais didaticos e dos

6 Imagens, frases, dizeres populares, referéncias do dia-a-dia, por exemplos.
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professores determinados cuidados ao utilizarem em sala de aula.
Como ja foi exposto nesta contribuigao, é importante considerar o
nivel de conhecimento linguistico e cultural do aprendente. No
mesmo ambito é necessario considerar a formacdo do docente, esse
deve passar por uma formagao solida e construir uma visao critica
quanto aos textos midiaticos escritos e em videos desenvolvidos e
buscados na internet para um ensino-aprendizagem consistente
livre de enganos e falsificacbes quanto a lingua que estd sendo
aprendida, neste caso, o portugués do Brasil.

Tratar os documentos que trazem uma lingua real ajuda na
insercao do aprendente estrangeiro na cultura que envolve o pais
onde a lingua-alvo é usada. Nao se deve observar somente o fator
linguistico, é importante considerar as necessidades da classe e/ou
os objetivos do curso. Por exemplo, em uma turma de médicos que
ja possuem um conhecimento da lingua, nao faz sentido tratarmos
de moda ou da infraestrutura de uma cidade, pois, esses
profissionais muitas vezes pretendem atuar em sua area de
trabalho, ou seja, na area de satide no Brasil. Além disso, o cuidado
com fatores culturais, a exposicio de regras socioculturais e a
desconstrucao de esteredtipos colaboram com uma visdao mais
adequada de mundo que o aprendente pode ter construido do povo
brasileiro.

O uso dos textos midiaticos nao substitui o antigo jornal
impresso, mas é um recurso a mais na oferta de materiais. E valido
lembrar que em pais distante como os asiaticos e os africanos,
noticias e tantos outros aspectos concernentes a cultura brasileira
sdo facilitados por meio da grande rede de computadores - a
internet - e sem contar que os custos caem bruscamente. A
importacao de livros, revistas ou jornais impressos requer um valor
que muitas vezes o aprendente nao tem disponivel, cabendo aos
materiais midiaticos o preenchimento dessa lacuna.

Por fim, apesar da autonomia do aluno, é valido considerar a
orientacao docente. Ter uma visdo critica do texto é fundamental
para um ensino adequado e nao fazer uso de qualquer modo do
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material deve ser a preocupacao primeira por parte de quem cuida
do ensino de linguas. Por outro lado, a autonomia do aluno diante
da colaboracao do professor pode constituir uma agradéavel
cooperacdo, tendo muitas vezes como produto desse trabalho um
portfélio que pode ser utilizado em outras classes, colaborando com
a producdo de materiais nessa area de ensino.

Consideracoes finais

Foram apresentadas consideracdes quanto a constituicdo de
material textual midiatico de modo a colaborar com a producéo de
trabalhos que possam ajudar docentes e discentes que cuidam do
portugués lingua estrangeira.

Ao considerar o texto midiatico como um moderno recurso
didatico no ensino de portugués para estrangeiros é necessario
enfatizar que uma boa formagao do professor, uma visao critica
diante dos materiais disponiveis em blogs e em sites, onde se podem
encontrar insumo para o desenvolvimento da leitura do aprendente,
que por parte dos produtores de péaginas na WEB com intuito
didatico o cuidado com a unido entre imagem e texto escrito de
maneira adequada e que por parte dos aprendentes em fazer uso de
materiais confidveis levando em conta a orientacdo docente, sao
caracteristicas consistentes para um bom uso do texto midiatico.

Com esses e outros tantos aspectos e caracteristicas, que por
falta de espaco ou por falta de percepgao, pretendeu-se apresentar
nesta contribuicdo de modo a abrir mais um ambiente onde as novas
tecnologias sejam pensadas e repensadas quanto ao ensino e a
aprendizagem de linguas estrangeiras, neste caso no ensino do
portugués do Brasil para estrangeiros. Por isso, foram descritas
algumas orientagbes quanto a construcdio de materiais
multimidiaticos - neste caso o texto multimidiatico - e seu papel no
processo de ensino-aprendizagem de linguas.
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Consideracgoes iniciais

A pratica da leitura é um habito recorrente em sociedades
gréaficas modernas como a brasileira. Tal pratica vem sendo objeto
de estudo nos diversos campos do saber como a psicologia, a
sociologia e, sobretudo, nos estudos das ciéncias da linguagem. Nao
¢é de hoje que se busca entender os mecanismos do processo de
leitura, do mesmo modo quanto ao ensino de leitura. Tais aspectos
sao tratados, sobretudo, em cursos de Pedagogia e de Letras em
muitas universidades brasileiras.

1 A presente investigacdo teve apoio do CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico) por meio de Bolsa de iniciacdo cientifica (Edital 07/2015 - Propit - Programa
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- Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para)

2 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA)
3 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA)
4 Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA)
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O objetivo da presente contribuicao é apresentar de modo
sucinto caracteristicas norteadoras quando tratamos do processo de
ensino da leitura no campo dos estudos das ciéncias da linguagem,
principalmente quando estamos no ambito da disciplina lingua
portuguesa. Para isso, faremos uso de tedricos especialistas no
assunto e de nossas observacdoes como académicos do curso de
Letras do Instituto de Estudos do Xingu da Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Pard (IEX-UNIFESSPA) na cidade de Sdo Félix do
Xingu.

O trabalho esta estruturado em trés partes. Além das
consideragdes iniciais, ainda sdo tratados dois topicos, a saber:
Textos, producdo e recep¢do e Leitura, um processo além das aulas
de portugués. E por fim, apresentamos nossas consideracoes finais,
nas quais apontamos nosso entendimento diante do exposto ao
decorrer da presenta contribuigao.

Textos, producao e recepcao

Ante de adentrar ao assunto propriamente dito é necessario
pensar que concepcao de lingua sera aqui tratada. Para isso
consideramos

Como elemento fundamental do sistema verbal, temos a lingua a
parte social da linguagem, exterior ao individuo, que, por si s6, vez
nao pode nem crié-la, nem modifica-la e que existe em virtude de
uma espécie de contrato estabelecido entre os membros de uma
comunidade. A lingua é, portanto, um sistema simboélico que
possibilita ao sujeito a participagdo social.

Ao efetivar essa participagdo o homem produz a fala. Nela, o
sujeito utiliza, além das convengdes do seu idioma e do seu
repertério vocabular, uma série de recursos nao-verbais, como
expressoes, tons e ritmos de voz, sotaques e regionalismos que
tornam a fala um fenémeno individual e tnico (BRASILEIRO,
2016, p.2, grifos da autora).
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Apresentamos a partir da contribuicdo extraida do trabalho
de Brasileiro (2016) a concepgao de lingua e fala a ser adotada neste
texto. Com isso, a leitura é um processo de recepcao de textos em
um determinado tempo, espago e cultura. Sendo assim, torna-se
importante destacar o contexto ao qual esta inserida determinada
producdo textual na qual muitas vezes é corrente entre 0os usuarios
de determinado idioma.

Ao se produzir um texto, é valido de antemdo nao esquecer
que 0 mesmo é um produto e a0 mesmo tempo um processo.
Produto por ser disponibilizado ao publico para compartilhamento
de acoes e ideias que fazem parte do uso linguageiro e, processo por
se tratar de um construto sociocultural na qual serve de suporte
para outras reflexdes - o ato de ler propriamente dito - e agdes -
por se tratar de um elemento textual que leva a reflexdo e a
discussao topicalizada.

A leitura é uma pratica social, historica e cultural que
influencia consubstancialmente a acdo e ao pensamento humano.
Desse modo, é importante considerar que tanto os niveis, quanto 0s
assuntos dos quais o sujeito consome formam de maneira
significativa o seu modo de agir e participar na sociedade a qual ele
esta inserido. Nao é muito distante da nossa realidade perceber em
jornais, revistas e, em tantos outros meios midiaticos casos de
sujeitos que seguem determinada ideologia baseados muitas vezes
em leituras superficiais ou ndo de textos que incitam o racismo, a
violéncia, a homofobia, entre outros aspectos.

Brasileiro (2016) em seu recente trabalho lista uma gama de
concepgdes redutoras de leitura que ainda estao presentes ao
decorrer do processo de ensino-aprendizagem no ambito da
disciplina de lingua portuguesa. Listamos algumas citadas pela
autora:

Ler é traduzir escrita em fala: é leitura em voz alta.

Ler é decodificar mensagens: nesse tipo de leitura, ndo se
considera o conhecimento prévio do leitor, a quem cabe a tarefa de
receber as mensagens e ndo o esforgo de produzir sentido com elas.
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Ler é dar respostas a sinais graficos: sendo o texto um estimulo
para o leitor, a quem cabe dar uma resposta pré-determinada pelo
autor, descartando a possibilidade de multiplos sentidos de um
mesmo texto.

Ler é extrair a ideia central: ao leitor cabe o papel de extrair o que
ha de mais importante no texto, sua esséncia.

Ler é apreciar os classicos: o leitor fica restrito aos classicos, sem a
oportunidade de apreciagdo dos inimeros géneros textuais
disponiveis no mundo moderno.

A propria expressao “ato de ler” j& é por si s6 reducionista por
tratar todo um processo cognitivo — que é a leitura - como a simples
acao de codificar ou sistematizar ideias. Oliveira (2010) afirma que
a leitura nao é uma atividade Ginica e exclusivamente linguistica. O
autor aponta outros aspectos ou conhecimentos relacionados a essa
atividade, dos quais ele afirma “a leitura ndao é uma atividade
exclusivamente linguistica. E isso se deve ao fato de a leitura exigir
dos usuarios da lingua conhecimentos prévios de tipos diferentes:
conhecimentos linguisticos, conhecimentos enciclopédicos ou de
mundo, e conhecimentos textuais” (p. 60).

A contribuigao de Oliveira acima nos leva para uma visao
ampliada quando tratamos da leitura no processo de apropriagao da
lingua portuguesa brasileira. A referida contribui¢do nos ajudar a
perceber a rede de conhecimentos existentes em um processo que
nao pode ser simplificado pelo simples fato de codificacao de textos
escritos. O autor afirma:

CONHECIMENTOS LINGUISTICOS sdo os semanticos, 0s
sintaticos, os morfoldgicos, os fonolégicos e os ortograficos.
CONHECIMENTOS ENCICLOPEDICOS sdo aqueles que possuimos
a respeito do mundo, os quais incluem os conhecimentos gerais,
caracteristicos do senso comum, e o0s conhecimentos mais
especificos, tanto em termos culturais quanto em termos técnicos.
CONHECIMENTOS TEXTUAIS, que ndo se confundem com os
linguisticos, embora estejam estreitamente relacionados a eles, sdo
aqueles que possuimos acerca dos elementos de textualidade, dos
tipos e géneros textuais. (OLIVEIRA, 2010, p. 60).
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A auséncia dos primeiros conhecimentos - os linguisticos - é
a causa da falta de letramento por pessoas que nao sao alfabetizadas.
Porém, ha casos nos quais pessoas alfabetizadas nao conseguem
entender determinado texto. Um bom exemplo desta situagdo sao as
linguagens setoriais como o chamado juridiqués, ou seja, a
linguagem utilizada no ambito das instancias juridicas no pais dos
quais muitas vezes sdo incompreensiveis para pessoas que nao
atuam nesse campo laborial ou outros termos como utilizados em
campos de saber como medicina, engenharias e outras areas.

Oliveira (2010, p. 62) destaca que “Embora a linguagem seja
um fendmeno que se insere no ambito de nossos conhecimentos
linguisticos, ela estd estreitamente articulada com os outros
conhecimentos, influenciando-os e sendo influenciada por eles”. O
autor em sua obra Coisas que todo professor de portugués - a teoria
na pratica afirma que a jungdao dos variados conhecimentos
indicados aqui colabora significativamente com uma leitura
consistente por parte do usuario da lingua. Nao basta apenas saber
um determinado idioma, sem os conhecimentos outros destacados
aqui. Por exemplo, um estrangeiro que nao conhece a atual
conjuntura da politica brasileira nao entendera de modo
significativo o processo de impeachment, pois necessitara de um
conhecimento acerca do que é esse como a sociedade se organiza
politicamente e quais as possiveis causas desse fato na
contemporaneidade do pais.

Conforme ja citado acima, ndo basta apenas o conhecimento
linguistico. E necessario um conhecimento de mundo. Na obra Aulas
de portugués: encontro e intera¢do de autoria de Irandé Antunes
(2003), a autora nos brinda com um interessante exemplo.
Vejamos:

Carnaval de Pernambuco: o melhor do Brasil. Do Galo ao Bacalhau.
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Observando rapidamente o antincio, uma pessoa desavisada
pode pensar que se trata de pratos tipicos do estado nordestino ou
mesmo nem conhecer a geografia do Brasil. Desse modo nao saberia
que Pernambuco é uma das unidades da federagdo brasileira que
fica na regiao nordeste do pais. Porém, tendo uma visdo mais
apurada se pode chegar - por meio do conhecimento enciclopédico
- que se trata de dois blocos de carnaval, um chamado Galo da
madrugada’ e outro intitulado Bacalhau do Batata®. Ou seja, trata-
se de um bom exemplo que nao basta apenas ter o conhecimento
linguistico, outros conhecimentos sao necessarios para o bom
entendimento de um texto.

Com base nos aspectos destacados acima, podemos criar o
seguinte esquema para entender os conhecimentos necessarios ao
processo de leitura:

Figura 1 - Conhecimentos necessérios no processo de leitura”

CONHECIMENTOS
TEXTUAIS

CONHECIMENTO
LINGUISTICO

[7- R
£
zx
==
5:.
g s
= 2
zZ o
oz
O =

5 Bloco carnavalesco criado em 1978 na cidade de Recife (Pernambuco). Fonte:
http://www.galodamadrugada.org.br/index.php/o-galo/historia. Acesso em 06 mai 2016.

6 Bloco carnavalesco que sai pelas ladeiras da cidade de Olinda (Pernambuco) na quarta-feira de
cinzas. Fonte: www.olinda.pe.gov.br. Acesso em 06 mai 2016.

7 [cone desenvolvido pelas autoras.
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Antunes (2009) em seu livro Lingua, texto e ensino - outra
escola é possivel afirma que devido ao excessivo trabalho com a
gramatica normativa nas aulas de lingua portuguesa brasileira,
pouco se tem feito para com aulas de leitura nas escolas brasileiras.
A autora afirma que “esse ensino descontextualizado tem
transformado em privilégio de poucos o que é um direito de todos:
a saber, 0 acesso a leitura e a competéncia em escrita de textos [...]”.
(p. 186, grifos da autora). Desse modo, a figura mostra a dimensao
do conhecimento enciclopédico e sua ampliacio diante do
conhecimento linguistico e uma forte relacio desse com o
conhecimento textual. Relembrando que ambos - linguistico e
textual - ndo sdo sindnimos.

Leitura, um processo além das aulas de portugués

Para adentrar a necessidade de aulas significativas de linguas,
a autora citada acima enfatiza que a leitura é fundamental nas aulas
de portugués do Brasil. No entanto, é valido notar que as
competéncias das quais a autora trata em seu texto nao sao de
exclusividade da disciplina lingua portuguesa; mas, considera a
competéncia leitora como aspecto a ser tratado em todos os campos
dos saberes; haja visto que é por meio da linguagem que os
aprendentes se apropriam de conhecimentos dos mais variados
campos do conhecimento. Assim, a autora esclarece:

O professor de qualquer disciplina apéia suas aulas em textos
escritos (embora alguns sejam explicados oralmente), o que é
facilitado até mesmo pela indicagdo de um livro didético especifico.
Ligoes de histéria, geografia, biologia, matematica etc., para citar
apenas esses, sdo apresentadas em géneros expositivos, quase
sempre, com imagens, quadros, graficos, que precisam ser lidos,
compreendidos, sumarizados, esquematizados, resumidos, em
atividades que demandam refinadas estratégias de processamento
dos sentidos. (ANTUNES, 2009, p. 187).
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E a autora ainda afirma “todo professor, de qualquer
disciplina, é um leitor e, para sua atividade de ensino, depende,
necessariamente, do convivio com textos os mais diversos”
(ANTUNES, 2009, p. 187, grifos da autora).

Consideramos, entdo, que o processo de ensino-
aprendizagem da leitura ndo pode ser entendido como uma simples
decodificacdo de ideias, como visto anteriormente acerca de
concepgdes reducionistas. A visdo interacionista defendida pelo
Interacionismo Sociodiscursivo nos oferece a busca de elementos
que apontam para a abrangéncia da atividade leitora. De acordo com
Brasileiro (2016) podemos considerar:

7

Ler é interagir: o leitor, por meio do seu repertério de
conhecimentos prévios, articula ideias relacionadas ao texto e com
ele interage. A leitura proporciona, portanto, um encontro entre
professor, autor e leitor.

Ler é produzir sentido: a riqueza de um texto é evocar multiplos
sentidos entre os leitores.

7

Ler é compreender e interpretar: envolve um projeto de
compreensao e um processo de interpretacio.

Nesses trés topicos apresentados pela autora inferimos que o
processo de leitura cria uma atmosfera interacional entre os
diversos atores, tanto o leitor quanto o autor. Desse modo, a sala de
aula, deve ser um espaco privilegiado que propicie agdes formativas
por meio de aulas que coloquem em relevo o processo ora em
questdo.

E oportuno ressaltar que o aprimoramento da leitura passa
por um filtro socio-histérico e cultural na qual estdo inseridas as
atividades empregadas em sala de aula, no caso da disciplina lingua
portuguesa, pois é por meio da experiéncia e do aprofundamento na
leitura que o aprendente/usuario desenvolve diversos aspectos da
habilidade leitora, como precisao e velocidade, por exemplo. A
autora, ainda, nos oferecer aspectos comparativos entre as visoes
tradicional e moderna (BRASILEIRO, 2016, p. 33-34):
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Viséao tradicional (a leitura tem visio mais limitada)

O leitor é o recebedor, o alvo de inteng¢des do autor.

A interacgdo entre texto e leitor ocorre na medida em que este
dltimo entende a intengdo do autor.

Leitura é, portanto, a capacidade de decodificacdo de um sentido
Unico do texto.

Visdao moderna (comprometida com a visdo interacionista)

O leitor é o coautor do texto.

Ao leitor cabe construir sentidos, acionando indmeros outros
textos e promovendo uma inter-relagéo entre eles.

Quando o leitor trava contato com um texto, ele traz para o objeto
de leitura suas ideologias, experiéncias pessoais e leitura de
mundo.

Leitura é, portanto, o processo de interacdo entre texto, autor e
leitor.

Com a apresentacdo de ambas concepgdes (tradicional e
moderna) fica claro para o desenvolvimento de um trabalho ainda
mais apurado acerca do processo de ensino-aprendizagem da
leitura, nos mostrando o quanto é necessaria uma visdo cada vez
critica acerca das diferencas ressaltadas ao decorrer do presente
texto sobre o tratamento do processo de leitura.

Tratamento textual em escolas do ensino médio

Para procurar entender a problematica dos estudos de
interpretagao textual no ambito formativo, procuramos ouvir os
docentes das disciplinas lingua portuguesa e redacao de escolas do
ensino médio em trés cidades paraenses, a saber: Belém, Maraba e
Sao Félix do Xingu. Foram entrevistados oito professores desses
elementos curriculares, sendo dois do sexo masculino e os demais
docentes do sexo feminino.

Buscamos por meio de entrevistas saber o tratamento dado a
interpretacdo/tratamento do texto no processo de ensino-
aprendizagem de portugués brasileiro lingua materna por
estudantes do ensino médio. A entrevista se deu de modo qualitativo
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e, sem fazer uso de roteiro ou questionamentos fechados e teve
duracdo de dez minutos cada interacdo com os docentes. Ao serem
questionados quanto a questdo central: entre duas distintas
abordagens quanto ao tratamento textual, de que modo ou quais as
maneiras vocé [como docente da disciplina em questao] percebe a
abordagem de trabalho nas suas aulas, tanto na sua pratica docente
quanto ao comportamento linguageiro do aprendente?

Segundo os entrevistados, resumidamente, a maioria afirmou
que ambas abordagens - tanto a tradicional, quanto a moderna -
sdo tratadas no ambito formativo. As opinides se dividem quando o
assunto é o comportamento dos alunos. Alguns docentes afirmam
que a maioria dos estudantes estdo abertos a tratar de um modo
mais interacional a interpretacdo textual; outros, afirmam que os
alunos se sentem mais a vontade quando o tratamento é tradicional;
pois, percebem certa seguranca dos discentes em sala de aula.
Percebemos, também, que os alunos acabam construindo o texto
como um terreno normativo, desconsiderando - muitas vezes - a
elaboracdo discursiva de modo critico.

Apbs cada entrevista, solicitamos para cada docente um nivel
quantitativo para cada abordagem respeitando uma escala de o a
100 levando em consideracao as atividades em sala de aula no que
tange o comportamento dos alunos em sua produgao textual. O
resultado se caracterizou do seguinte modo:

DOCENTES
01 |02 |03 |04 |05]| 06| 07|08
Visdo tradicional (visdo mais | 100 | 50 | 75 | 45 | 51 | 20 | 85 | 70
limitada)
Visdo moderna (visio | - |50 |25 |55|49 |80 | 15 | 30
interacionista)

ABORDAGENS

De acordo com o quadro demonstrativo acima, percebemos
que ainda ha forte presenca da visdao tradicional quanto ao
tratamento textual no ensino médio nas escolas investigadas e, por
parte dos docentes, percebemos consideravel preocupagao quanto a
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esta realidade. Alguns apontaram maneiras de como mudar essa
visdo normatizadora do texto. Uma delas diz respeito a visao do
alunado quanto ao texto, pois, em sua grande maioria se entende o
texto apenas como algo escrito, desprezando toda e qualquer
expressividade oral. Transcrevemos a seguir parte de duas
entrevistas que mostra bem a atual situacdo destacada pelos
docentes:

[Docente 6] Olha... é muito complicado colocar um trabalho
com textos em sala de aula sem comecar a desconstruir a ideia de
gramatica normatizadora... penso que numa sociedade em que se
escreve muito. Por exemplo, as criangas vivem no whatsapp e no
facebook, mas nao tem uma escrita e uma leitura com muita
qualidade, onde se usa mais internetés do que portugués mesmo.. é
preciso que nés como educadoras tenhamos a sensibilidade de
convencer as criangas, e os pais também, de que o texto nao sao
palavras escritas em uma folha em branco e, sim, intengées, ajuda,
espaco de ideias e sentimentos... é necessario sensibilizar as criancas
de que lingua é vida e como vida deve ser trabalhado de modo salutar
e ndo mecénico [...]

[Docente 2] Nao basta termos formacdo pra tratar de
géneros textuais, de texto interacional ou tradicional se nao tivermos
consciéncia do que é linguagem de fato... assim como pra formar
alunos leitores temos de ser leitores, pra trabalhar com a lingua
portuguesa devemos entender e viver criticamente o que é essa
lingua. Muitas vezes tem pais que ficam cobrando exercicios de
gramatica, de regra x ou y e nao pergunta, por exemplo, se o filho ou
a filha aprendeu a fazer um curriculo ou um relatério de trabalho da
escola... se cobra algo que ta l& no século passado... fiz uma
experiéncia usando o whatsapp e teve pais que ndo gostaram porque
acham que os livros sé pode usar caderno papel, nada desses “trocos”
de celular que so atrapalham a escola. E fiquei pensando, “poxa, fiz
um experimento em sala de aula bastante positivo e esse pai nem ao
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menos perguntou como foi, apenas criticou SO porque usei O
whatsapp” ou seja, vemos coisas que nos causam lamentacdo no
ensino, pessoas que ndo acompanham o processo e insiste em fazer
ideias sobre o trabalho do professor... pra mudar uma realidade
dessa de texto mais gramatica temos muita a fazer e eu sozinho nao
poderei fazer, mas vou fazendo minha parte [...]

Consideracoes finais

Muito mais do que ensinar linguas em uma perspectiva
tradicional, o trabalho com um processo de ensino da leitura que se
faca verdadeiramente interacional leva a uma educagao linguistica
significativa considerando a reflexao e a criticidade tanto por parte
do aluno quanto do professor que busca uma pratica docente
inovadora.

Com base nos pontos tratados nesta contribuicdo, ainda que
superficialmente, percebemos a necessidade de uma reflexao
moderna acerca do processo de ensino-aprendizagem de leitura nao
como uma atividade linear de decodificagao de signos e significantes.
Mas, acima de tudo, de uma forma interacional de ideias,
construindo uma rede de saberes acerca de diferentes assuntos,
colaborando para um ensino significativo da leitura nas aulas de
portugués do Brasil.

Percebemos com base nas entrevistas que os docentes
conhecem de modo significativo ambas abordagens tratadas neste
trabalho, porém, relatam a resisténcia por parte das instituigoes de
ensino em uma abordagem moderna de tratamento da
interpretagao e producdo textuais. Com isso, pensa-se na urgéncia
de um trabalho conjunto entre universidade e instituicbes de
educacdo bésica fazendo uso das mais modernas abordagens de
ensino, assim, como de documentos oficiais que ja no século passado
orientavam os professores a um trabalho significativo da escrita e
da leitura (BRASIL, 1996).
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Por fim, as caracteristicas norteadoras quanto ao processo de
ensino da leitura no campo dos estudos das ciéncias da linguagem
foram tratadas, ainda que sucintamente, buscando de modo
didatico, apresenta-las de maneira que podem ser estudadas a
posteriori em uma pesquisa ainda maior visando, entre outros
aspectos, uma ac¢do docente consistente tendo como elemento
provocador uma leitura critica que colabore com a formacdo do
aprendente-cidadao de portugués do Brasil.
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Variacao do fonema /A/ na fala urbana de
Itupiranga/PA

Carlene Ferreira Nunes Salvador”

Consideracoes iniciais

Este trabalho constitui-se como um estudo do fonema /A/ em
contexto intervocalico, na fala urbana dos nativos do municipio de
Itupiranga, localizado na regiao Sudeste do Estado do Para. A
amostra utilizada, composta por 12 (doze) informantes,
estratificados por idade, sexo e escolaridade, faz parte do corpus que
integra o Projeto Atlas Geossociolinguistico do Para - ALIPA
(RAZKY, 1998).

Procurou-se, na medida do possivel, estabelecer interacdo
entre a abordagem sociolinguistica e o método geografico da
dialetologia: a geografia linguistica (ou simplesmente,
geolinguistica). Entende-se que a Dialetologia esta voltada para a
heterogeneidade linguistica que acontece na dimensdo horizontal
(espacial, geografica), isto é, na heterogeneidade distribuida no
espaco territorial de uma nagdo ou regido; ao passo que a
Sociolinguistica preocupa-se com a variagao linguistica entre os
estratos sociais em determinada (s) comunidade (s), adotando
assim, uma dimensao vertical (HINSKENS et al.,2000, p. 21). A

1 Doutora pela Universidade Federal do Para-UFPA, Professora colaboradora-UFRA e professora
efetiva Classe IIl SEDUC-PA. Email: carlene.salvador77@gmail.com
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adocdo, neste trabalho, da metodologia sociolinguistica e o
aproveitamento da abordagem geolinguistica possibilitaram, por
um lado, descrever a variacao do fonema /2/ na fala dessa localidade
e, por outro lado, permitiu inserir essa descri¢do no contexto da
variacao do /A/ no Brasil. Essa interacdo, contudo, s6 foi possivel
devido ao grande numero de trabalhos sobre /A/ realizados no
Brasil, os quais serviram de direcionadores.

Concernente ao estado do Para, apesar do namero crescente
de pesquisas sobre essa tematica, ainda sao poucos os estudos acerca
da descricao linguistica foco desta investigacdo, principalmente
quando comparados a estudos realizados em estados do Nordeste e
Sul do Brasil. Neste sentido, o fendmeno linguistico na cidade
pesquisada mostra-se como um campo aberto a pesquisas desta
natureza.

O fonema /A/

De acordo com Camara Jr. (1975) no latim classico, as laterais
sdo descritas como anteriores simples / 1/ e geminadas /1l/, para o
caso do /)/. Desta forma, o fonema /A/ nao fazia parte dos sistemas
fonolégicos do latim classico e vulgar.

Coutinho (1976, p.74) observa que no portugués arcaico era
comum a ocorréncia de geminada no meio e no fim da palavra, como
por exemplo: ella ou ela, castello ou castelo, mall, tall. A duplicagao
no fim visava provavelmente a distinguir o /1/ velar do alveolar; no
meio, decorria da influéncia do latim, que assim as ortografava a fim
de representar o prolongamento da fase de intensao das consoantes
longas como ocorria na pronuncia. Ainda de acordo com o autor, a
maneira do castelhano, empregava-se o -1l- geminado entre vogais,
para indicar som palatal molhado: vallam = valham. A principio, era
este som representado por li: filia = filha. O pronome lhe aparece
sob a forma li, que ainda hoje é usada dialetalmente. O [h é de
origem provengal.
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Ainda para Camara Jr. (1980) os segmentos fonicos latinos -
lia, -lie, -lio passaram para o portugués, como -lha, -lhe, -lho, devido
a mudangas articulatdrias graduais condicionadas pela vogal - i-,
dando origem a um novo fonema /ly/ molhado. Na primeira fase,
deu-se a mudanca de silabagdo em que -i- vocalico passou a
assilabico, ou iod (y), ditongando-se com a vogal seguinte. Ainda
nesta fase, o -1- deve ter-se realizado levemente palatalizado, mas
tendo valor dental. Tratava-se de uma variagdo sincrénica, sem
valor fonoldgico, pois esse - I-, levemente palatalizado diante de iod,
ndo passava ainda de uma variante posicional. A mudanca -com
valor fonolégico - teve lugar numa terceira etapa, quando a
articulacdo do iod fundiu-se na articulacao do - 1-, estabelecendo a
articulagao “molhada” da consoante. A partir desse momento [A]
deixou de ser variante posicional e ganhou status de fonema.

Com isso, desapareceu a posigao especial que era determinada pela
presenca de -i silabico. Passou-se a ter um -ly diante de qualquer
vogal, exatamente como em contraste se tinha | dental: filha ao
lado de fila, palha ao lado de pala, molha ao lado de mola, velha ao
lado de vela, bulha ao lado de bula e assim por diante”. (CAMARA
JR, 1980: 225).

As mudancas sofridas por este fonema na passagem do latim
ao portugués sao sintetizadas por Silveira (1988) quando o autor
mostra que a consoante simples -1, em posicdo intervocalica,
mantém-se em inicio de vocabulo (I>], lacu > lago); em posicao
medial cai (malu>mau); ou se mantém e a vogal seguinte cai,
(male>mal). Mostra ainda que os grupos de consoantes intervocalicos
do tipo -pl-, -cl-, -bl-, -gl-, -ly-, -gl-, -ly- passam a -lh- como em:
(scop(w)lu>escolho; espec(u)lu>espelho; trib(u)lu>trilho;
teg(wla>telha; cing(u)la>cilha e filiu>filyu>filho).

No que concerne ao aspecto ortogréfico, a realizacio da
consoante palatal ja é admitida desde o século XIII, conforme atesta
sua representacao tomada de empréstimo junto ao idioma franceés.
Porém (MICHAELLIS, 1994, p.35) assegura que “a grafia do som
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palatal lh, oscilava entre ll, ly e [ simples” assim permanecendo até
o século XIV, sendo que a distin¢do entre esses fonemas sb veio a
ocorrer na escrita a partir do século VIX.

O estudo do fonema /2/ no estado do Para

O fonema /2/ ja fora estudado no Atlas Linguistico do Para e
no ALISPA, Atlas Linguistico Sonoro do Para.

Com um trabalho resguardado pela metodologia do ALIPA
(RAZKY, 1998), Soares (2002) dedicou-se ao estudo da variagao do
fonema palatal na cidade de Maraba-PA. A amostra da autora foi
obtida a partir de entrevistas e questionarios aplicados junto a 42
informantes  nascidos naquela localidade. = Teoricamente
fundamentada nos principios da Sociolinguistica Quantitativa, a
autora estratificou socialmente os informantes de acordo com os
seguintes critérios: sexo, escolaridade, faixa etéria e renda. Além
desses, levou em consideracdo critérios linguisticos que supunha
condicionar a variacdo de /2/.

A andlise dos dados de Soares (2002) mostra que o
comportamento da variavel do fonema palatal lateral demonstrou
que as variantes dessa variavel sdo determinadas, em termos
probabilisticos, tanto por condicionamentos estruturais quanto por
condicionamentos sociais que concorrem, simultaneamente, para a
variacdo desse fonema no falar de Maraba. Sempre que se fizer
necessario, devido a proximidade dos dois municipios e a natureza
das investigagoes, retornar-se-a aos dados de Soares (2002) para
efeito de comparacido entre os dados obtidos na amostra dessa
autora e 0s Nossos.

A variagdo de /A/ foi contemplada também no Atlas
Linguistico Sonoro do Para (ALISPA). O resultado obtido foi
apresentado em 11 cartas fonéticas, a partir de vocabulos? tais

2 34 - olho / 36 - orelha / 42 - joelho /52 - mulher / 53 - familia / 66 - velho / 87 - braguilha/ 96 -
trabalhar/ 114 - barulho/ 134 - colher e 154 — abelha.
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como: mulher, abelha, olho, joelho, familia, velho, entre outros.
Onde foram encontradas as seguintes variantes: [A], [AeT’], [e1] e
[@D]. Um exemplo dessa variacio é mostrado na carta referente ao
vocabulo “braguilha”, na Figura 1, logo abaixo:

FIGURA 1 - ALISPA - CARTA 87 (BRAGUILHA)

ALiSPa - Mapa Fonético Sonoro

Fonte: www.alipa.com/alispa acesso em 12 de outubro de 2017.

Sobre a comunidade pesquisada

Para descrever e analisar as caracteristicas de uma lingua é
necessario levar em consideracao também alguns fatos relativos a
comunidade da qual esta lingua faz parte. Como explica Antonio
Houaiss (1992, p. 36):

Os dois tipos ou face da histéria ligada a natureza dos fatos da
lingua séo as vicissitudes territoriais, sdo os contatos, influéncias,
mesclas, lutas, guerras, influéncias culturais sofridas ou exercidas
pelos povos que falem (e escrevem) a lingua em causa. Assim essa
histéria externa de uma lingua se identifica com a lingua de seus
usudrios, dos seus utentes, dos que a falam (...) do destino que vao
tendo e construindo ao longo dos tempos que vivam e do espago
que ocupem: é relevante essa histéria, ndo porque ela, por si,
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explique ou elucide as mudangas da lingua mesma, mas porque
descreva ou esclareca como uma lingua ou as linguas aumentam
(ou diminuem) de espaco e falantes, florescendo ou
desaparecendo. (HOUAISS, 1992, p. 36)

Considerando a premissa aplicada pelo autor, antes de
descrevermos a variante aqui estudada e de tracarmos um perfil
social dos falantes, convém esbocarmos, ainda que de forma sucinta,
alguns comentarios acerca da comunidade de TItupiranga
considerando aspectos como: localizacdo, histéria e populacdo - de
onde as amostras foram extraidas.

Itupiranga

O municipio de Itupiranga® esta localizado a 356 km de
distancia da capital, Belém. Pertence a Mesorregiao Sudeste do Para
e a Microrregido de Tucurui. Sua dimensao territorial é de 7.914,60
km?. Situado a margem esquerda do rio Tocantins ao lado direito da
Rodovia Transamazonica (BR-320). Limita-se ao Norte com Novo
Repartimento, a Sul com Maraba, ao Leste Jacunda e Nova Ipixuna
e a Oeste com os municipios de Senador Porfirio e Pacaja.

O nome Itupiranga é de origem tupi e significa Lago Vermelho
ou Cachoeira Vermelha. A origem do Municipio de Itupiranga esta
ligada a povoagao de Lago Vermelho fundado por volta de 1896, por
extratores de caucho, vindos dos Estados de Goias, de Minas Gerais,
Santa Catarina e Rio Grande do Sul.

Inicialmente, Itupiranga pertencia ao Municipio de Maraba
como distrito. Porém, em 31 de dezembro de 1947, por meio da Lei
n.° 62, o distrito de Itupiranga foi desanexado de Maraba para
formar o Municipio de Itupiranga, o qual foi instalado em 14 de julho
de 1948. Gentil Bittencourt Cohen foi eleito e empossado como
primeiro prefeito do Municipio. Atualmente, Itupiranga ¢
constituido somente do distrito - sede.

2 Vide lei de criacdo do municipio nas referéncias.
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Dados do IBGE mostram que cerca de 60 mil habitantes
compdem a populacao do municipio. Desse total, 16.662 sdao mulheres,
18.936 sdao homens e 14.067 sdo criangas com idade inferior a dez anos.
Os habitantes da Zona Rural estio em maior ndmero, 61,5%,
enquanto os da Zona Urbana significam apenas 38,5%.

O grande fluxo migratério sofrido pela cidade, a partir da
década de 80, quando da abertura da Rodovia Transamazonica, o
qual triplicou a populacdo, teve como principal consequéncia,
constituicdo heterogénea da sua populacdo, que atualmente, é
composta por nordestinos: cearenses, piauienses, paraibanos e
paraenses vindos de outras partes do estado, principalmente do
municipio de Tucurui, devido a proximidade entre os dois
municipios. Observe-se o Quadro 1, a seguir:

o

QUADRO o1 - REGIAO SUDESTE DO PARA (*): POPULA(;AO NAS DATAS DOS
RECENSEAMENTOS GERAIS 1980/1991/96/00/04/05

Cidade / Populacido (1000) Hab.)
Anos Itupiranga
1980 15.641
1991 37.011
1996 20.171
2000 49.655
2004 60.814
2005 62.856

Fonte: Flaboracio e Célculo: SEPOF/DIEPI/GEDE

Os dados demograficos de Itupiranga mostrados no Quadro
o1 evidenciam o inicio de sua colonizacdo, assim como o intenso
fluxo migratério a que o municipio foi exposto e em cima desse
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inchago populacional é que se pode observar a variedade linguistica
presente na fala de seus habitantes.

Procedimentos metodologicos

Para a realizagdo desta investigacdo, baseada na
Sociolinguistica Quantitativa, amplamente utilizada para analise de
fendmenos variaveis, elaborada e descrita inicialmente por Labov
(1972) e presente em (SANKOFF & ILABOV, 1979, SANKOFF, 1988)
e, para o portugués brasileiro, em Tarallo (2003) e Mollica & Braga,
2004) entre outros - e da Geografia Linguistica, também descrita
por Amaral (1920), Nascentes (1922), Brandao (1991), coletou-se
uma amostra com 12 (doze) informantes estratificados conforme o
sexo, a idade e a escolaridade. Como instrumento para a analise
quantitativa utilizou-se o pacote de programas VARBRUL, criado
para andlise de fendmenos variaveis3, constituido basicamente dos
programas Checktok, Readtok, Make3000 e Varb2000, foram feitas
andlises binarias, realizadas pelo programa Varb200o0, o que
significa dizer que o ponto de referéncia do programa para os pesos
relativos é sempre de 0.50 (ler-se, ponto cinquenta).

A composicao da amostra e a coleta de dados

A pesquisa desenvolvida no ambito do Projeto Atlas
Linguistico do Para - ALIPA (RAZKY, 1998), fundamenta-se na

3 Em 1988, Sankoff publicou um texto em que trata sobre o modelo matemaético, apresentando detalhes
interessantes a respeito de pontos diversos que envolvem as regras variaveis. Além disso, em 1992, Naro
também publicou um texto sobre modelos mateméticos no livro Introdugao a Sociolinguistica Variacionista,
organizado por Maria Cecilia de Magalhaes Mollica. As indicagdes bibliograficas completas destes dois textos
encontram-se especificadas a seguir:

SANKOFF, David. Variable Rules. In: AMMON, Ulrich; DITTMAR, Norbert & MATTEIR, Klaus J. (eds.).
Sociolinguistics: an international handbook of the science of language and society. New York: Walter de
Gruyter, 1988, p. 984-98.

NARO, Anthony J. Modelos quantitativos e tratamento estatistico. In: MOLLICA, M..C. (Org.). Introdugao a
sociolingtiistica variacionista. Cadernos Didaticos. Rio de Janeiro, FL/UFR], 1992, p. 18-25.
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analise sociolinguistica de comunidades de fala* do interior do
Estado do Para de caracteristicas e composi¢des diversas, com vista
a estabelecer um panorama Geossociolinguistico atual da realidade
linguistica do interior do Para.

Estabelecimento dos pontos de inquérito

Na primeira etapa da pesquisa, foi definida a localidade da
zona urbana do Sudeste paraense onde seria recolhida a amostra de
fala: Ttupiranga. Na determinacdo do ponto, considerou-se tanto o
fato de a localidade ser ponto de inquérito do Projeto ALIPA e ter
sofrido um processo de colonizacdo com intenso fluxo migratério,
quanto os fatores geograficos e econémicos. Como procedimento
anterior a coleta foram feitas 04 viagens de reconhecimento.

A coleta de dados aconteceu entre os meses de dezembro
/2005 e marco/2006 na area urbana e teve duracdo média de o1
més. A selecdo dos informantes se deu basicamente nos bairros mais
antigos da cidade.

A selecio dos informantes

O contato com os informantes foi feito de forma direta,
mediado por pessoas® locais que nos indicavam possiveis nativos
que se encaixariam no perfil da pesquisa ou ainda com recurso a
diversos 6rgaos publicos, tais como INSS, centros comunitarios e,
aquele que se mostrou como o meio mais eficiente, a escola.

4 Comunidade de fala para esse modelo teérico-metodoldgico ndo é entendida como um grupo de
pessoas que fala exatamente igual, mas que compartilham tragos linguisticos que distinguem seu
grupo de outros; comunicam relativamente mais entre si do que com os outros e, principalmente
compartilham normas e atitudes diante do uso da linguagem (LABOV, 1972)

5 A respeito dos procedimentos em campo, principalmente em localidades em que o pesquisador iniciante
nado possua vinculos pessoais ou institucionais diretos, ha uma série de dificuldades que Thes devem ser
avisadas. Dentre elas a necessidade de encontrar mediadores membros da propria comunidade que facilitem
a tarefa, porque atuam como moderadores da reacgéo de estranhamento ou rejeicdo que o contato direto
pesquisador-informante pode produzir. Em se tratando de pesquisa que exija amostra extensa e selecao
criteriosa, essas dificuldades somadas ao limite de tempo podem tornar-se grandes obstaculos.
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Os informantes selecionados sdo representantes fiéis no tipo
de falar do local investigado, por este motivo apresentam as
seguintes caracteristicas: sao nativos da localidade ou chegaram a
mesma com no maximo dez anos de idade, sdo falantes bem
comunicativos e ndo apresentam problemas de fonagao.

A amostra coletada é constituida de 12 informantes, assim
distribuidos: 1 mulher e 1 homem com idade entre 18-30 anos que
tenha cursado nivel superior, 2 mulheres e 2 homens também entre
18-30 anos que tenham cursado o ensino fundamental, 1 mulher e 1
homem entre 55-65 anos que tenha cursado o ensino superior e 2
mulheres e 2 homens com idade entre 55-65 anos que tenham
cursado até o ensino fundamental.

Coleta de dados

Os dados da amostra foram obtidos a partir de duas técnicas
de coleta: a narrativa e a aplicacao de questionario, com o objetivo
de verificar o grau de monitoragio da fala dos informantes.
Apresenta-se no Quadro 2 a constituigao final da amostra:

QUADRO 2 - CONSTITUICAO DA AMOSTRA

CIDADE FAIX SEX ESCOLARIDA
MAS E.F. (02)
18- C. (03) E. S. (01)
30 (06) FEM. E.F. (02)
ITUPIRAN (03) E.S. (01)
GA MAS E.F. (02)
55-65 C. (03) E.S. (o1)
(06) FEM. E.F. (02)
(03) E.S. (01)

Fonte: Elaboracao da autora, 2017.
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Resultados

Apresenta-se, nesta se¢ao, a discussao dos resultados gerados
como valores absolutos e indices probabilisticos para as 1189
ocorréncias de /A/, organizados em tabelas e graficos. No Grafico 1
apresentam-se 0s percentuais para as seis variantes encontradas:

GRAFICO 1 - VARIANTES DE /)/

Variantes do fonema /A/

M lateral palatal M palatal alveolar
M lateral seguida de semivogal = semivogal

H apagamento M |ateral alveolar

3% 6%

—

4%

7%

Elaboracio: Da autora, 2017.

Extrai-se do gréfico que a variante mais produtiva foi a palatal
alveolar com (43%) das ocorréncias, o que em niimeros absolutos
corresponde a 516 produgoes. A segunda (37%) com 443 vezes. A
variante lateral seguida de semivogal (7%) tendo ocorrida em 78
ocasioes. A lateral alveolar (6%) com 66 vezes. A semivogal (4%)
com 52 vezes e, por fim, a variante apagamento (3%), produzida 34
vezes.

Desta forma, ao se estudar a lingua em uso em uma
determinada comunidade, defrontamo-nos com a realidade da
variacao. Os membros de uma comunidade sao falantes homens e
mulheres, de idades diferentes, pertencentes a estratos
socioecondmicos distintos, desenvolvendo atividades variadas, e é
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natural que essas diferencas, identificadas como sociais ou externas,
atuem na forma de cada um se expressar e estabelecem pressoes de
ordem externa ao sistema linguistico.

Desses possiveis fatores® externos ao sistema linguistico, os
que mais tém sido descritos sdo o sexo, a faixa etaria, a escolaridade,
arenda, a classe social, a regiao ou zona de residéncia e a origem do
falante, entre outros. Para o presente estudo elegemos os fatores
sexo, faixa etéria, escolaridade e localidade em que o falante se
encontra. No que apresentamos os seguintes resultados:

Escolaridade

A partir da observacado diaria, percebe-se que a escola opera
mudancas na fala e na escrita das pessoas que a frequentam. Por
outro lado, esta mesma escola atua como preservadora de formas de
prestigio, em face de tendéncias de mudanca em curso nestas
mesmas comunidades. Principal veiculo de familiarizagdo com a
literatura nacional, a escola incute gostos, normas, padroes estéticos
e morais em face da conformidade de dizer e de escrever.

Assim, um cenario em que os falantes das classes mais altas e
de maior nivel de escolaridade exibem proporcionalmente uma
maior frequéncia de uso de formas de prestigio do que os falantes
da classe média (e estes, por sua vez, uma maior frequéncia do que
os da classe baixa) apontaria para uma situacdo de variacao estavel;
enquanto que os processos de mudanca tendem a ser liderados pelos
individuos mais integrados da classe média baixa e/ou das segoes
mais elevadas da classe operaria (LABOV, 1982, pp. 77-78).
Compreende-se, nesse contexto, a influéncia da variavel nivel de

6 Os grupos de fatores sao apresentados no texto seguindo o critério de selecio do VARBRUL. Para
cada grupo de fatores utilizou-se dois exemplos nos quais se registram as variantes em determinado
contexto, transcritos fonética e grafematicamente. A numeracio antes de cada item indica a entrada
deste no corpus, conforme a sequéncia de fala do informante. Nas tabelas, os niimeros em azul
significam que a (s) variante (s) foram descartados para a analise do fator que esta sendo analisado e
0s niimeros em negrito mostram o maior e 0 menor peso relativo alcangado em cada fator.
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escolarizacdo, como correlata aos mecanismos de promocdo ou
resisténcia a mudanca. Veja-se, por exemplo,
Exemplos:

(47) éa[mara’vi3@]também ‘¢ a maravilha também’ (ITFA1N)

(25) O [muj™®] impussivi ‘oh mulher impossivel’  (ITFB1N)

TABEILA 1 - ESCOLARIDADE

[A] [rer] [®@er] Ler] [D] 1
be Pe Fre Pe Fre Pe Fre Pe Fre Pe
Freq. | so Freq. S0 / S0 / S0 / SO / S0
/% | Re / % Re | & Re | & Re | & Re | & Re
% % % %
L L L. L L L
Fundam | 1049 | 4 | 1547/ | 5 | 258 | 5 | 194 | 6 | 135 | .7 | 154 | 4
ental /31 3 46 4 /8 6 /6 6 /4 5 /5 6
Superio 724/ .6 518/3 54/ 3 . 11/ .5
41 1| o
r 51 7 7 * 4 6 | ¥ 7Y 7 8 9
1773 2065 312 203 138 265
/37 /43 /7 /4 /3 /6

Fonte: Flaboracio da autora.

O nivel de escolaridade dos informantes apresentado nos
dados coletados aponta para a influéncia na producao das variantes
encontradas, como se demonstra na tabela 1. A variante [A] é
favorecida na fala dos mais escolarizados (.67) em oposicao as
menos escolarizadas (.43) e inibida para as demais variantes, para
as quais apresenta baixos indices.

Por outro lado, as demais variantes mostram-se mais
significativas junto aos menos escolarizados com os seguintes pesos
relativos (.54), (.56), (.66) e (.75) respectivamente. No caso da
variante [(D] fica mais clara a disparidade entre os pesos relativos.
Das 138 ocorréncias da variante apagamento, apenas 03 delas
apareceram no discurso das pessoas com nivel superior e
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inversamente 135 na fala dos menos escolarizados. O programa
descartou os dados da variante [1] a andlise, nesta rodada.

Esta comparacdo entre os dados leva-nos a concluir que
quanto maior a escolarizacao do falante, mais a ocorréncia de [A]
tende a ser preferida, criando restrigoes ao uso das outras variantes,
e inibindo mais fortemente a ocorréncia de [j] e [€D]. Os ntimeros
apontam desse modo, uma polaridade entre a variante [A] e a
variantes [j] e [(D], nos niveis mais baixos de escolaridade.

A estratificacdo social por escolaridade para os usos das
variantes confirma a tendéncia, ja observada por estudiosos do
portugués, tais como Cagliari (1974), Penha (1972), Madureira
(1987) e Pontes (1996), de que falantes mais escolarizados tendem a
preferir o uso da variante [A], enquanto os menos escolarizados
tendem a preferir o uso das variantes [j] e apagamento [D].

Sexo

Homens e mulheres ndo falam da mesma maneira. Além das
diferencas de ritmo e tom de voz, ha preferéncias por certas
estruturas sintaticas, pelo emprego de determinados vocabulos ou
por férmulas de cortesia, bem como pela omissao de outros em
funcao das conotagdes que possam apresentar. Ha inclusive certas
crengas populares de que as mulheres falam muito mais que os
homens ou que falam muito mais rapido. Labov (1966) assinala a
proposito que, no discurso cuidado, as mulheres empregam menos
as variantes estigmatizadas do que os homens e, assim sendo,
parecem mais sensiveis aos valores sociais que condicionam o uso
da lingua.

Dentre os muitos autores que se detiveram a estudar a
diferenca entre a fala dos homens e das mulheres e apresentaram
resultados significativos a esta variante extralinguistica, cabe citar:
Romaine (1994), Kramer (1978), entre outros. Trudgill (1979)
admite que a diferenciagdo linguistica obedega ao fato de que as
formas femininas costumam ser mais antigas, ou seja, as mulheres
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tém uma linguagem mais conservadora. Elas valorizam muito mais
as formas de prestigio. Baseado nesses autores é relevante
considerarmos o fator sexo como pertinentes ao estudo em questao,
no que apresentamos os seguintes dados:

Exemplos:
(27) Pra[tra’sja] di quinta... ‘pra trabalhar de quinta’ (ITMB2N)
(20) Praalgum [‘Vv®j] pur ai. ‘pra algum velho por af’ (ITFB1N)
TABELA 2 - SEXO
(Al [rer] [®er] [er] [D] ]
Freq l:s Freq./ Sz Fre Is)z Fre Is)z Fre Zs Fre zs
' ’ q./ q./ q./ q./
/% Re % Re % Re % Re % Re % Re
L L L L L L
Femin 1044 4 1197/ 4 228 5 134 127 5 193 5
ino /36 8 41 8 | /8 | 8 A 7 6
Mascu 729/ 5 868/ 5 84/ 3 69/ 72/ 4
lino 40 4 47 3 5 8 4 | /i) 38 4 o
TOTA 1773 ) 2065 ) 312 ) 203 ) 138 ) 265 )
L /37 /43 /7 /4 /3 /6

Elaboragao: Da autora, 2017

Os indices probabilisticos, para a variavel sexo, nao
apresentam grande distancia entre si, contudo, pode-se observar
certas tendéncias de usos. Os falantes do sexo masculino atuam
como mais favoraveis a conservacao de [A] e [Aj] com pesos relativos
(.54) e (.53), respectivamente, e sua menor preservacao entre os
falantes do sexo feminino (.48) em ambas as variantes. No caso da
variante [lj] as mulheres atuam como preservadoras (.58). A
variante semivocalizada foi considerada como irrelevante para esta
rodada.

As mulheres por sua vez, tendem a preservacgao das variantes
[@D] e [1], no que apresentam os seguintes pesos relativos (.59) e
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(.56), respectivamente. Para estas variantes os falantes do sexo
masculino mostram-se menos favoraveis a conservacao (.36) para
[D] e (.40) para [1].

Por comparagao, nosso trabalho diverge daquele feito por
Madureira (1987) na fala de Belo Horizonte, onde as mulheres
apresentam maior tendéncia ao uso da variante descrita como
lateral palatal [A], ao passo que os homens tendem ao seu menor
uso.

Nossos resultados divergem também daqueles encontrados
por Soares (2002), no qual as mulheres atuam como preservadoras
das variantes de prestigio e os homens como preservadores das
variantes ditas estigmatizadas.

Em contrapartida, os dados apresentam o0s mesmos
resultados que aqueles encontrados no trabalho de Oliveira (1987)
cujas andlises apontam para a conclusio de que os homens
apresentam maior preferéncia ao uso da variante semivocalizada,
que mesmo sendo considerada como irrelevante pelo programa, no
Nosso caso, apresenta peso relativo (.54) para os homens.

Entende-se que os estudos variacionistas demonstram que o
fator sexo atua de maneira significativa tanto para os processos de
variacao quanto de mudanga linguistica. A maioria desses estudos
aponta que ha entre as mulheres a tendéncia a preferir o uso das
variantes consideradas de maior prestigio dentro do grupo social, ao
contrario dos falantes masculinos, entretanto, os nossos resultados
andam na corrente contraria. Neste caso, os homens tendem a
preservar mais as variantes ditas de prestigio [A] e [Aj], ao passo que
as mulheres mostram uma tendéncia de preservacao das variantes
de menor valorizacao social [lj], [(D]e [1].

Faixa etaria
Nao ¢ dificil perceber que existem diferengas linguisticas

devidas a idade do falante. As mais evidentes sdo, com certeza, as
que se observam no periodo de aquisicao da linguagem, contudo, ha
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também diferencas marcantes entre a linguagem dos idosos e a dos
adolescentes, bastando mencionar que aqueles mantém certas
construgdes lexicais ou sintaticas que podem parecer estranhas a
esses.

Exemplos:

(65) ..cumecd [m'%’3fora] “..comecou melhorar’ (ITMBiN)
(136) pra [traba’ya] assim ‘pra trabalhar assim’  (ITMA1N)

TABELA 3 - FAIXA ETARIA

Idad
R [A] [rer] [®@er] Ler] (D] (1
Pe Pe Fre Pe Pe Fre Pe Fre Pe
Freq. so | Freq./ | so q/ so | Freq | so a/ so a0/ S0
/ % Rel % Rel % Rel | ./ % | Rel % Rel % Rel
18- | 1015/ | .5 | 954/4 125 69/ 29/ 177/
. . 41 .
30 43 6 o 47 /5 45 3 4 1 39 7
55- | 758/ u/4 | 5 | 187 134/ 109 88/
. . . .61 .
65 32 4 7 3| /8] 6 P 4 39
TOT | 1773/ ) 2065 ) 312 ) 203 ) 138 ) 265 )
AL 37 /43 /7 /4 /3 /6

A verificacdo dos dados para o fator faixa etéria permite
observar certas tendéncias de usos. Os falantes da faixa etaria mais
jovem atuam como fator mais favoravel a conservacao de [1] e [A]
com pesos relativos (.62) e (.56) respectivamente. E os da faixa
etaria mais alta com pesos relativos (.44) e (.39) demonstram
menor favorecimento a esta variante.

Para as demais variantes [(D], [lj] e [Aer] verifica-se o
fendmeno contrario, falantes mais velhos que tendem a preservagao
das mesmas, (.61), (.55) e (.53) enquanto os mais jovens tendem a
ndo preservagao, pesos relativos (.47), (.45) e (.39). Os dados da
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variante semivocalizada foram considerados sem relevancia pelo
programa.

Estes resultados assemelham-se as anélises desenvolvidas por
Madureira (1987) e Silva & Moreira (1997), as quais confirmaram a
tendéncia, entre os mais jovens ao uso da variante [A] em contraste
com os mais velhos que tendem a preferir a realizagao das variantes
[Aer] e [D]. Esta tendéncia, é observada em nossa amostra no
sentido de estar relacionada a procedéncia dos falantes, uma vez que
parte dos informantes da faixa etaria mais alta viveram parte de
suas infancias em contato com a zona rural ou tiveram pais dela
provenientes.

Os dados confirmam a tendéncia, amplamente demonstrada
por estudos dialetolégicos, de que o uso da semivocalizada
apresenta-se relacionado aos falantes das areas rurais, em
comparacao com falantes das areas urbanas.

A sintese dos resultados relativa aos trés fatores
extralinguisticos aqui estudados pode ser observada no Quadro 3
abaixo:

QUADRO 3 - SINTESE DOS RESULTADOS
Elaboracao: Da autora.

Variantes
Fator Al [rer] 01 ]| [D1 [
+ - + - + - + - + - + -

Escolari
s | Bscolaridad \ o 1 gl gl g gl s | F|s|F|s|s]|F
0 e
C 18 55 55 18 55 18 18 55 55 18 18 55
1 F. Etaria - - - - - - - - - - - -
A 30 | 65 | 65 | 30 | 65 | 30 | 30 | 65 | 65 | 30 | 30 | 65
I
S Sexo M F M F F M M F F M F M
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Consideracoes finais

Dar como finalizado o presente estudo - que se constituiu numa
tentativa de interagao entre a sociolinguistica e a geografia linguistica
- implica impor um limite que ainda nao permitiu explorar todos os
aspectos considerados importantes em relacdo aos resultados
alcangados. Por isso, faz-se necessario nessas consideracoes finais
elencarmos os principais achados, que nao se pretendem definitivos.

Os indices probabilisticos indicam que no falar estudado a
variante [A] tem os maiores indices de conservacdo entre os
homens, jovens, com nivel superior. Enquanto as variantes ditas
estigmatizadas [j] e [(D] tém os maiores indices entre as mulheres,
adultas, com baixa escolaridade e fazendo uso da narrativa. Apesar
de esses dados igualarem os usos dessas variantes em termos de
aceitacdo social, parece-nos que algumas ressalvas devem ser
levadas em consideragao, com fazemos a seguir.

Os resultados estatisticos demonstram que em termos de
valorizacdo social, a variante [A€F] apresenta-se como a mais
produtiva (43%), com um total de 516 ocorréncias e a variante [ (D]
como a menos produtiva (3%), com apenas 34 ocorréncias.

Esses dados nos sugerem que os usos das variantes podem estar
relacionados a distin¢do padrao X nao-padrao. Talvez o uso de testes
de percepcao e sensibilidade linguistica poderia revelar quais sao as
variantes padrao, conservadoras e de prestigio, em oposi¢do as nao-
padrao, inovadoras e estigmatizadas. A partir da analise de nossos
dados, as variantes palatais e palatalizadas parecem gozar do status de
variante padrao, conservadoras e de prestigio, levando em conta os
fatores sociais, ao contrario da semivocalizada e do apagamento.

Desta forma, a partir dos resultados obtidos em nossa anélise,
comprovamos que o fendmeno da variacio do fonema palatal
lateral, no falar dessa comunidade, resulta de um complexo processo
de condicionamento que envolve aspectos extralinguisticos. Boa
parte de nossas constatagdes confirmam algumas tendéncias ja
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observadas por outros estudiosos quanto a realizacao desse fonema,
o0 que possibilita investigacdes futuras.
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Teoria e objeto:
aspectos epistemologicos da glossematica

Erick Moura Rodrigues'
Yvanowik Dantas Valério®

Introdugao

Em nosso percurso como cientistas da linguagem nos
deparamos com diversas possibilidades teoricas, estas que tentam por
varios caminhos abordar este objeto tao arisco que € a lingua. Como
noés a entendemos, é apenas por um método artificial que poderemos
tird-la do ambito puramente transcendental e considera-la uma
estrutura imanente. Segundo Hjelmslev (1961), é somente deste modo
que a lingua, enquanto uma estrutura sui generis, podera ser
submetida a um tratamento cientifico, buscando uma constancia que
nao esteja enraizada numa “realidade” extralinguistica.

Antes de mais nada podemos nos ater a um questionamento
fundamental: o que é a linguagem? Ha muito que pesquisadores de
diversas areas além da linguistica tentam responder esta questao.
Podemos citar desde os estudos da Antiguidade classica, na qual os
filésofos gregos se dividiam entre convencionalistas e naturalistas,
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estes defendiam que as coisas mantinham uma estreita relagdo com
as palavras que as nomeavam, enquanto que aqueles sustentavam
que tudo nao passava de uma convencao social. Entao, a linguagem,
sob essa perspectiva dicotdmica, se resumiria em um desses dois
polos, perfazendo-se, ou totalmente arbitraria, ou totalmente
motivada em sua significacao. Porém, o que sabemos atualmente
nao nos deixa tdo seguros para afirmarmos pontualmente que a
lingua é isto ou aquilo. Se avancarmos um pouco mais na linha
temporal chegaremos aos fil6logos e seu estudo diacrénico da
lingua, tomando como base, primordialmente, o efeito que os
objetos que circundam a lingua tém sobre ela (superstrato
linguistico, adstrato cultural e o substrato local); temos aqui Meyer-
Libke com o método neogramaético, e Friedrich Christian Diez
usando o método histérico-comparativo, para citar alguns
exemplos. Segundo Hjelmslev (1961), um tal método alcanga as
contribuigoes fisica e fisiologicas, psicoldgicas e logicas, socioldgicas
e histérias da lingua, mas nao a prépria lingua, porque tais coisas
transcendem-na. Até agora, salvo as varias vertentes ndo citadas
aqui, o que percebemos € a recorréncia de um objeto exterior a
propria lingua como um meio para explica-la. A lingua, segundo o
que entendemos dela, é um todo que se basta em si mesma, a
linguagem nao é um simples acompanhante, mas sim um fio
profundamente tecido na trama do pensamento.

O estudo da lingua, em si mesma, é uma realidade recente. O
estruturalismo Saussuriano foi o primeiro a estender uma luz por
entre a cortina de fumaca que se perpetrava nos estudos diacronicos e
transcendentes da linguagem. A compilacdo das anotacoes e aulas de
Ferdinand Saussure, feita por seus discipulos, deu origem ao Curso de
Linguistica Geral (1916), precursor de varias vertentes linguisticas
espraiadas no globo, dentre elas, a que teve inicio no Circulo
Linguistico de Copenhague. Dessa maneira, o desenvolvimento de
uma teoria linguistica que deixasse de lado os fatos exteriores a lingua
(cultura, sociedade), e, se ativesse a suas funcdes internas era questao
de tempo, e ja podia ser sentido nas primeiras publicacbes de Louis
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Trolle Hjelmslev, tedrico dinamarqués que, inspirado nas ideias de
Saussure, desenvolveu uma teoria com um alto rigor ldgico, a
glossemaética. No terceiro capitulo da obra Prolegémenos a uma Teoria
da Linguagem, Hjelmslev lanca as premissas iniciais da teoria com o
seu principio do empirismo:

A descrigao deve ser ndo contraditéria, exaustiva e tao simples
quanto possivel. A exigéncia de nao contradicao prevalece sobre a
da descricdo exaustiva, e a exigéncia da descricio exaustiva
prevalece sobre a exigéncia de simplicidade. (p.21)

J& aqui temos um problema de definicdo terminolégica, que
segundo o proprio Hjelmslev, é problematica. Pois, como um
método que se diz empirico, ou seja, dependente dos assim
chamados dados da experiéncia, poderia, ainda assim, ser dedutivo?
Sémir Badir no artigo traduzido para o espanhol, Inmanencia y
empirismo. Examen epistemoldgico de la teoria del lenguaje de Louis
Hjelmslev, nos diz que o principio do empirismo em Hjelmslev ndo
é algo definitivo, acabado (2014, p.73). Dele extraimos outros
principios fundamentais para a teoria.

Del principio de empirismo se deduce facilmente el principio de
simplicidad (Prolegémenos, 1974: 33). De este principio derivaran
dos nuevos principios, el principio de economia y el principio de
reduccion, y este dltimo tendrad en si mismo, una tras otra, dos
formulaciones (Prolegémenos, 1974: 90). Un poco mas tarde, se
anade otro principio, el de la generalizacion, del que el Résumé*
precisa que él también se deduce del principio de simplicidad. Un
dltimo principio, finalmente llamado “principio de descripcién
exhaustiva”, proviene a la vez del principio de empirismo y del
principio de reduccién (Prolegémenos, 1974: 138; Résumé, 2014:
65). (BADIR, 2014, p. 73)

Badir ainda ressalta outra problematica quanto ao principio
empirico. Desta vez ndo ao principio em si mesmo, mas sim ao objeto
a que ele se refere, questionando a proposi¢ao de Hjelmslev na qual
uma simples questao de terminologia nao afetaria a teoria em si.
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Tais discussdes serdo retomadas com mais profundidade nos
topicos especificos a cada uma. Dessa maneira, exposto 0 nosso
entendimento em relacdo a natureza da lingua, podemos alcangar o
questionamento basilar deste estudo: o funcionamento do método
empirico dedutivo aplicado a andlise de textos (processos)
produzidos em determinada lingua (sistema). Em um primeiro
momento iremos expor as premissas de cada um dos métodos, para,
logo em seguida, trabalharmos com suas dificuldades e
particularidades. Enfim, teremos um levantamento dos
pressupostos tedricos que norteiam o método empirico dedutivo e a
questao fundamental da teoria: sua aplicabilidade.

Referencial tedrico

Nosso estudo segue uma linha de pesquisa que estd
relacionada profundamente com trés periodos no tempo: nossa base
é Hjelmslev e sua obra teérica, entretanto, para estabelecermos uma
ponte com as pesquisas mais atuais trabalharemos também com
Sémir Badir. O presente estudo, conforme as colocacbes acima,
pretende explorar os aspectos epistemologicos elaborados no
Prolegémenos a uma Teoria da Linguagem (1961), buscar, também,
nas formulagoes e definicoes do Résumé of a Theory of Language
(1975), o conceito de teoria, e por fim, no recente estudo de Sémir
Badir, Inmanencia y Empirismo (2014), perceber como esta
problematica tedrica é vista nos dias atuais. Assim, como € notavel,
comecaremos em meados dos anos 60 até o inicio da segunda
década de nosso século. Dessa maneira pretendemos estabelecer um
percurso que nao esta preso as limitagdes do tempo, e, que na
verdade, esta em continuo desenvolvimento e expansao.

Quanto aos aspectos epistemologicos da teoria, nosso estudo
estara permeado sutilmente com o pensamento de dois tedricos
fundamentais, Karl Popper e Ludwig Wittgenstein, cujas obras que
mais tiveram influéncia sobre o presente estudo foram,
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respectivamente, A l6gica da pesquisa cientifica (1993) e Tractatus
Logico-Philosophicus (1968).

Percurso cientifico

Devemos ter em mente que a questao do método cientifico
nao é um caso fechado, muitos debates ocorreram e ainda ocorrem
em torno deste ponto. O que temos hoje como padrao é o método
baseado em hipéteses que sdo expostas a testes e podem ser
verificadas como verdadeiras ou nao. Karl Popper (1993) nos diz que
para compreendermos a realidade em si, sem nos deixarmos levar
pela influéncia de nossas percepgoes, o pesquisador deve montar sua
base de trabalho sobre a perspectiva do falseamento de hip6teses
previamente postuladas e, que quando confrontadas com o objeto
em questao, demonstrariam sua validade ou néo. Ele ainda diz que
a base da pesquisa cientifica nao é a validacao de uma dada teoria,
mas sim a sua negacgao, dessa maneira a ciéncia seria uma espécie
de conhecimento provisorio, estando sempre sujeito a mudangas.

Nosso caso estd lancado, primordialmente, no
questionamento assumidamente ingénuo que Hjelmslev faz na
introducao de sua teoria: é o objeto que determina e afeta a teoria
ou é a teoria que determina e afeta seu objeto? De tal forma que, a
partir dessa questao, discutiremos a importancia de uma teoria que
seja tanto adequada quanto arbitraria.

Inducao

Quando Hjelmslev nos fala sobre o método da teoria da
linguagem primeiramente traz até nos algumas perspectivas quanto
ao que ocorre em outras vertentes que tentam abordar a lingua. O
primeiro deles é o método indutivo, que considera antes o objeto
como ponto de partida para assim chegar a uma teoria adequada.
Assim teremos um método que parte do particular para o geral, de
um objeto limitado para outro que o seja menos.
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E um método que apds levantar um niimero consideréavel de
casos particulares chega a uma conclusao. Alguns problemas podem
ser identificados ja aqui, Hjelmslev aponta que um tal método nao
tem valor geral e que os conceitos obtidos por meio dele s6 se
aplicam a um determinado estagio de uma dada lingua. A definigao
VI do Résumé nos diz que “INDUCTION is a continued Synthesis
with determination between the syntheses that enter therein.”
(HJELMSLEYV, 1975, p.7). Para entender melhor o que a passagem
acima quer dizer devemos entender antes o conceito de
determinacao. Hjlemslev nos diz que “Determination is a function
between a Constant and a Variable”, ou seja, temos uma
determinacao quando existe uma funcao entre uma constante e uma
variavel, que por sua vez sdo, respectivamente, um functivo cuja
presenca é uma condicdo necessaria para a presenca do outro
functivo com o qual mantém uma fungao, sendo assim uma rela¢ao
de dependéncia. Ja a variavel é um functivo que nao depende do
outro functivo com o qual mantém uma fungao. Se continuarmos
nos meandros do Résumé acabaremos em um ciclo sem fim de
definicbes, portanto, a conclusdo a que chegamos é a de que um tal
método que parte do especifico (componente) para o geral (classe)
traz consigo algumas limitagdes que ndo seguem os principios
estabelecidos no empirismo, como a ndo contradi¢do e por ser
demasiadamente complicado. Segundo Popper (1993) e sua teoria
da falseabilidade “uma teoria é chamada de empirica ou falseavel,
sempre que sem ambigiiidade (sic) ”, com ambiguidade podemos
entender a unidirecionalidade da teoria, ou seja, o sentido
generalizador, do componente a classe. Porém, para Hjelmslev, a
questao a ser debatida em relagao a teoria da linguagem nao é a sua
falseabilidade, mas sim a sua aplicabilidade.

A teoria, em si mesma, ndo depende da experiéncia. Em si mesma,
nada ha que indica que tera ou néo aplicacdes relacionadas com os
dados da experiéncia. Em si mesma, ela ndao implica nenhum
postulado de existéncia. (HJELMSLEV, 1961, p.16)
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Com relagao a problematica em torno dos conceitos inducao
vs empirismo, Hjelmslev a desconstro6i nos lembrando que a indugao
nao leva das flutuagdes a constancia, mas apenas das flutuagoes ao
acidental. Sendo assim, ela entraria em conflito com os principios
basicos do empirismo: ndo permitiria uma descrigdo coerente e
simples. Portanto, ndao devemos confundir indutivismo com o
principio do empirismo postulado no Prolegdmenos.

Deducao

Deducdo é a passagem da classe ao componente, um
movimento que analisa e especifica. Segundo Hjelmslev (1961) se se
pretende partir dos supostos dados da experiéncia (indugao)
devemos adotar um método que consiga isolar o sistema que subjaz
o texto (objeto ainda nao analisado, bruto). Para isso, teriamos que
utilizar como instrumental a deducdo (andlise), partindo assim de
um ponto mais geral para um que o seja mais especifico. Assim,
assumiriamos que o texto é uma classe analisavel em componentes,
que, sucessivamente, se especificariam em outras classes que
novamente se dividiriam em componentes até a exaustao analitica.

A definicao 17 do Résumé nos diz que “A DEDUCTION is a
continued Analysis or an Analysis Complex with Determination
between the analyses that enter therein”(1975, p.7), sendo assim
caracterizada como um Complexo Analitico, tal complexo, assim
seria chamado, devido ao que ja foi explicitado acima: o carater
exaustivo da analise. Seguiriamos o processo de especificacdo até a
nulidade de novas possibilidades.

O tedrico sabe, por experiéncia, que certas premissas enunciadas
na teoria preenchem as condigdes necessarias para que esta se
aplique a certos dados da experiéncia. Estas premissas sdo tao
gerais quanto possivel e podem ser, assim, apliciveis em um
grande nimero de dados da experiéncia. (HJELMSLEV, 1961, p.16)
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A dedugao, como é suposta, é caracterizada por um ntimero de
premissas (verdadeiras) que sdo estabelecidas previamente. Elas
devem ser tao gerais quanto for possivel para que sirvam de
instrumental de andlise a um grande niimero de dados da experiéncia.
A teoria, segundo Hjelmslev (1961), tende a ser vista e entendida como
um amalgamado de hip6teses que ao serem confrontadas com o objeto
em questao podem ser refutadas ou ndo, desta maneira, seria o objeto
que determinaria a teoria. Tomando esse [falso]3 pressuposto como
verdadeiro, temos entdo um estudo totalmente dependente da
experiéncia, esta, por sua vez, levaria “inevitavelmente a extragao de
conceitos hipostasiados como sendo reais” (p.13).

Neste ponto nos encontramos a um passo de estabelecermos
a ponte entre os métodos, esta que nao é simplesmente uma ligagao
entre a inducao e a analise, mas sim um complexo sistema sintético
analitico.

Sistema Sintético Analitico

VRN
Classe

-
A A

Componente  Componente
NS NS

Andlise Sintese

Figura 1

3 Aqui vemos a problematica em torno da falseabilidade de hipdteses, neste caso, totalmente
dependente dos dados da experiéncia. A teoria depende exclusivamente de sua verificagao.
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Método empirico dedutivo

A teoria deve ser arbitraria (a-realista), mas também deve se
adequar ao objeto (realista). A partir desta simples frase poderiamos
resumir o que o método empirico dedutivo pretende. Teriamos um
procedimento que parte dos dados da experiéncia, mas, que nao
depende de es para sua validagao, pois o Gnico critério sob o qual a
teoria da linguagem pode ser julgada é o da aplicabilidade, "(...) os
dados da experiéncia nunca podem confirmar ou contrariar a
validade da propria teoria, mas sim, apenas, sua aplicabilidade."
(HJELMSLEV, 1961, p.16)

A teoria permite que se deduzam teoremas que devem ter todos a
forma da implicagdo (no sentido légico do termo) ou poder serem
transpostos para uma forma condicional dessa relagdo. Um tal
teorema enuncia simplesmente que, se uma condi¢do for
preenchida, pode-se concluir pela verdade da proposicao. A
aplicagdo da teoria mostrara se a condigao é preenchida no caso
considerado. (HJELMSLEYV, 1961, p. 16)

Se um teorema matematico pressupde o calculo de
determinado objeto, tal objeto nao exerce influéncia sobre o célculo.
Por exemplo, se temos uma férmula que prevé o calculo do nimero
de casos de uma lingua hipotética e por meio daquele chega a uma
conclusao, de, digamos, 400 casos como 0 nimero maximo para tal
lingua por meio da observacao, chegariamos, também, a conclusao
de que nenhuma lingua da realidade preenche tal resultado, porém,
tal conclusdo nio exerce a minima influéncia sobre a teoria, visto
que o tnico ponto sob o qual ela pode ser julgada foi preenchido, o
da aplicabilidade.

Otros puntos de concordancia entre Hjelmslev y Popper podrian
ser identificados: la necesidad de una base empirica, la presencia
de pruebas, asi como la distincién de lo “universal en el sentido
estricto” y de lo “numéricamente universal” (Popper),
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correspondiente a la distincién hjelmsleviana de lo “universal” y
de lo “general”. (BADIR, 2014, p. 87)

A partir das afirmagdes acima, podemos concluir que a
inducdo, puramente, nao leva das flutuagdes a constancia, mas sim
das flutuagbes ao acidental. Quando se examina determinada
categoria, partindo do particular rumo ao geral, dever-se-ia
examinar todos os objetos de mesma natureza, o que é impossivel
para a realidade humana. Dessa forma, reforcamos a ideia de que o
teorico da linguagem néo deve confundir o empirismo de Hjelmslev
com o indutivismo.

O que procuramos em uma analise de determinada categoria
linguistica é a constancia, o teérico da linguagem deve usar o
intrumental disposto pela teoria para levantar o corpus
(reducionista, mas, em seu cerne, constante) e entao busca-la em
meio as flutuacoes do objeto, tornando assim a descricao da
linguagem aplicavel a qualquer lingua.

Constancia

O que diferencia a teoria da linguagem de outra linha de
estudo linguistica é o conceito de constancia. Nele encontramos o
sentido de ser da teoria, pois, diferentemente de uma teoria
totalmente dependente dos dados da experiéncia, a teoria da
linguagem parte das flutuacoes para chegar a uma constante.*

4 “A indugdo, neste campo, nao leva das flutuagdes a constancia, mas apenas das flutuacdes ao
acidental” (HJELMSLEV, 1961, p. 14).
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Constancia
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4
3,5
3
2,5
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1,5
1
0,5
0 Processo
Var.1 Var.2 Var.3 Var.4
Figura 2

O grafico acima pretende representar como entendemos tal
conceito. Cada ponto numericamente representado é o que
chamamos de varidvel (Var.1; Var.2; Var.3; Var.4) que segundo
Hjelmslev “A CONSTANT (symbols: a, b, Q ee*) is a Functive whose
presence is a necessary condition for the presence of the functive to
which it has Function.” (1975, p. 6). Dessa definicdo depreendemos
que para existir uma constante devemos ter mais de uma ocorréncia
desta. Do contrario teriamos apenas um resultado ao acaso. No
gréafico temos dispostos quatro pontos, cada um com um valor
diferente, ou seja, surgindo em escalas diferentes. Porém temos as
mesmas caracteristicas em todos, neste caso a forma (quadrado).
Temos entdo quatro varidveis que se correspondem em espacgos
diferentes, sendo assim, uma constante. A linha que percorre todas
as ocorréncias € o que determinamos por processo, sendo nada mais
que a reuniao das variaveis em um plano continuo.

A constante ndo ¢ observavel apenas no fim de uma analise,
como poderiamos supor, mas sim ao longo de toda ela. Se
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definirmos um corpus limitado de 8 (oito) ocorréncias de
determinado objeto, e, na analise dos dois primeiros, encontrarmos
ja equidade podemos considerar satisfeito o ponto da nao
contradicdo, porém ndo ainda a exaustividadeS. Entdo, para
definirmos algo como uma contante, devemos, com toda a certeza,
satisfazer os trés principios bésicos do empirismo.

Ainda com relagao ao gréfico, poderiamos estabelecer um
paralelo com a realidade, a partir do momento que considerarmos
0os pontos como variaveis de uma ocorréncia real. Podemos
exemplificar de modo ainda mais concreto, se pensarmos no modo
como as pessoas caminham. Cada variavel (1, 2, 3 e 4) representaria
uma forma de caminhar, e, a linha que as perpassa, seria a
constancia. Assim, definimos a existéncia do que chamaremos aqui
como macroestrutura, no que concerne ao conceito hierarquico
hjelmsleviano. Destro dessa estrutura, teriamos uma classe geral
que classificaremos como andar. Tal classe teria subdivisdes que
chamaremos de componentes, e tais componentes seriam também
classes que se dividiriam em novos componentes. No topo, a classe
S1 andar pode ser dividida em duas classes/componentes:
velocidade e ritmo. Entre os dois componentes existiria uma func¢ao
de interdependéncia, visto que os dois componentes sdo constantes.
Tais classes/componentes, se subdividiriam, respectivamente, em
lento/rapido e descompassado/compassado. Em ambas as
subdivisdes temos varidveis, portanto, uma funcdo por constelacao®.
Por fim, entre a classe velocidade e os componentes lento/rapido,
existiria uma funcdo por determinacdo, assim como entre ritmo e
descompassado/compassado. Algumas pessoas andam mais rapido
outras mais lentamente, algumas mantém um ritmo regular com os
pés, outras ndo, porém, todas executam o movimento de andar.
Cada modo especifico de se andar poderia ser caracterizado como
uma variavel dentro da macroestrutura andar.

5 Como a exaustividade prima sobre a simplicidade consideramos implicito a ndo satisfaéo desta.

6 “Df 126. CONSTELLATION is a Function between two variables” (HJELMSLEV, 1975, p.51)
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Serd reconhecido, portanto, sem dificuldades, que no fundo o
essencial nao é dividir o objeto em partes, mas sim adaptar a anélise
de modo que ela seja conforme as dependéncias mutuas que existem
entre essas partes, permitindo-nos prestar contas dessas
dependéncias de modo satisfatério. (HJELMSLEV, 1961, p. 28)

Conforme a citagdo acima, o que interessa no movimento
analitico nao é a simples divisao do objeto em categorias cada vez
mais especificas, mas sim as relagoes internas que tais categorias
mantém entre si. Assim ndo devemos considerar o processo
sintético analitico como um fim, mas sim como um meio, como um
mecanismo que auxiliara o teérico da linguagem na sua busca.

O que depreendemos da breve analise que constituimos é que:
o processo de anélise ocorre ao mesmo tempo que o de sintese, como
consideramos acima, um processo sintético analitico, uma via de
mao dupla que percorre o objeto nos dois sentidos.

Enquanto estabeleciamos as categorias de classes e
componentes, realizavamos, também, o processo inverso, visto que
generalizamos a variedade de possibilidades em uma categoria mais
abstrata e abrangente, andar. Tal categoria (classe), devido a sua
generalidade, estabeleceria, em si mesma, a constante e as variaveis
do objeto.

Conclusdes gerais

A teoria tem por objetivo indicar um método de
reconhecimento ou de compreensdo de um dado objeto, porém, nao
s6 dar um meio de reconhecer tal objeto, mas também fornecer um
meio de identificacdo para todos os objetos de mesma natureza. Tal
como Hjelmslev propds, uma teoria com premissas tdo gerais
quanto possivel, para, assim, ser também a mais simples possivel.

Usamos a teoria para nos deparamos nao s6 com todas as
eventualidades conhecidas, mas também com qualquer
eventualidade possivel. Hjelmslev exige da teoria que ela ndo so seja
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capaz de descrever todos os textos de determinada lingua, mas
também todos os textos possiveis de tal lingua. A teoria da
linguagem satisfaz essa exigéncia ao basear-se em textos existentes
dessa lingua. Assim constituiriamos um fundo de conhecimento
capaz de prever todas as possibilidades futuras. Tais conhecimentos
dizem respeito ao processo (texto), mas também a lingua enquanto
sistema paradigmético. Gracas a esses conhecimentos podemos
estabelecer teoricamente todos os textos possiveis. Porém, ndo basta
que a teoria seja capaz de descrever todos os textos de uma dada
lingua, ela ainda tem que ser capaz de descrever qualquer texto de
qualquer lingua. Por meio de uma selegdo restrita de textos,
empreenderiamos um estudo abrangente. O tedrico deve ter a
precaucao de prever todas as possibilidades concebiveis, dessa
forma, a teoria nao se deixa levar por acasos e monta para si um
aparato tedrico que embase a andlise do objeto. O tedrico baseia-se
em certos fatos da experiéncia, empreendendo, num campo preciso,
o célculo de todas as possibilidades.

O tedrico isola propriedades comuns a todos os objetos
(constancia), e em seguida generaliza essas propriedades e
estabelece elas por definicoes. Em uma primeira instancia, tal
conceito parece sugerir que o que ocorre ¢ um processo de analise
seguido de uma sintese, porém, como visto no topico anterior, tais
ocorréncias sao simultaneas.

Dessa maneira o que concluimos é que a teoria, em seu cerne,
¢é adequada e arbitraria. O que significa dizer que ela depende dos
dados da experiéncia (textos) até certo ponto, e, que a partir de
delimitagdes impostas pelo tedrico, tais dados nao exercem
influéncia sobre a teoria. Sémir Badir em seu estudo, nos leva a
compreender que o método ainda nao esta completo, cabe ao tedrico
dos dias hodiernos o trabalho de aprofundar e aperfeicoar as
ferramentas que temos para o estudo das linguas enquanto objetos
imanentes. O método empirico dedutivo estaria, entao, calcado em
uma ideia de entrelacamento entre uma realidade palpavel e um
plano abstrato artificial, no qual a lingua poderia ser estudada
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enquanto um fim em si mesma. Tal “realidade” estaria obscurecida
por nossos sentidos, no ambito de eles sdo limitados e, assim, ndo
poderiam nos fornecer a verdadeira realidade. A ideia de realismo
ingénuo’ poderia ser tema de novas pesquisas que tenham interesse
em desbravar tal problematica, esta que nao envolve somente o
campo linguistico.
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Variacao lexical de cambalhota, estilingue e
papagaio de papel no atlas 1éxico sonoro do
Para

Diego Coimbra’

Consideragoes iniciais

Desde o lancamento, em 1996, do projeto Atlas Linguistico do
Brasil - ALiB, os trabalhos de carater geolinguistico se encontram
em constante ascensodes nas diferentes regides do pais. Esses estudos
tém como principal objeto a elaboracdo de microatlas e atlas
regionais que evidenciem as particularidades do portugués falado
em cada estado brasileiro ou em microrregides especificas de uma
cidade, mesorregiao ou estado, sejam essas particularidades de
carater fonético, lexical, morfossintatico ou seméantico-discursivo.

Na regiao Norte do Brasil, no contexto de desenvolvimento da
Dialetologia, Geografia Linguistica, Terminologia e
Socioterminologia no Brasil, o projeto Atlas Geossociolinguistico do
Pard - ALiPA descreveu e documentou a variedade paraense do
portugués brasileiro nos diversos niveis linguisticos, com o
desenvolvimento de pesquisa in loco, e publicou os dados coletados
por meio de trabalhos como, por exemplo, o Atlas Linguistico
Sonoro do Para - ALiSPA (RAZKY, 2004) e o dicionario Os termos

! Universidade Federal do Para (UFPA)
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da Meliponicultura: uma abordagem socioterminolégica (BORGES,
2011).

No que tange o léxico, o trabalho com a descricio do
portugués falado no estado do Para vem sendo elaborado por meio
do projeto Atlas Léxico Sonoro do Pard - ALeSPA, o qual constitui
um dos produtos cientificos do ALiPA que, por sua vez, configura
um dos eixos de pesquisa do macroprojeto de pesquisa
Geossociolinguistica e Socioterminologia - GeoLinTerm, o qual vem
demonstrando a riqueza da variacdo lexical dentro do espago
geografico paraense. Desse modo, este estudo se insere como sendo
um trabalho que analisa o comportamento das variaveis
cambalhota, estilingue e papagaio de papel a partir do banco de
dados do Atlas Léxico Sonoro do Para, fundamentando-se nos
pressupostos tedricos-metodolégicos da Dialetologia
Pluridimensional (RADTKE; THUN, 1996; THUN, 2005), do método
geossociolinguistico (RAZKY, 1998) e do método quantitativo da
Sociolinguistica Quantitativa (GUY; ZILLER, 2007), e tem por
objetivo estabelecer um quadro variacionista geral acerca dos itens
lexicais em estudo no territdrio paraense.

Metodologia

A metodologia desta pesquisa comporta oito itens
metodoldgicos, a saber: rede de pontos, informantes, questionario,
triagem dos dados lexicais nos arquivos sonoros, organizagdo dos
dados lexicais em tabelas, quantificacdo dos dados, agrupamento das
variantes lexicais e mapeamento linguistico.

Rede de pontos

Arede de pontos do ALeSPA apresenta 38 pontos de inquérito.
Em cada um deles, foram entrevistados 4 informantes. Para esta
pesquisa, selecionou-se 18 localidades que constituem pontos
representativos do territorio paraense, de acordo com o Quadro o1.
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Quadro o1: Localidades investigadas

MESORREGIAO PONTOS DE INQUERITO
Baixo Amazonas Oriximind, Santarém, Faro
Marajo Anajas, Breves
Metropolitana de Belém Castanhal, Santa Izabel do Pard, Barcarena,

Nordeste Paraense Abaetetuba, Braganga, Capanema, Vigia

Sudeste do Paré Tucurui, Curion(’)pollis, Sao Felix do Xingu,

Itupiranga
Sudoeste do Para Altamira, Itaituba

Esses pontos de inquérito estdo distribuidos pelo territdrio
paraense como mostra a Imagem o1.

Imagem o1: Carta Base do ALiPA

N 4

PONTOS DE INQUERITO
1 - ABAETETUBA
2 - ALTAMIRA
5 3 - ANAJAS
5 - BARCARENA
7 - BRAGANGA
™~ - BREVES
. G 11 - CAPANEMA
. 3 3 13 - CASTANHAL
16 - CURIANGPOLIS
18 - FARO
. < 20 - ITAITUBA
% J 21 - ITUPIRANGA
29 - ORIXIMINA
1 7 37 - ST. ISABEL DO PARA
4 39 - SANTAREM
42 - Sio FELIX DO XINGU
) 47 - Tucurui
48 - ViGia

we
o

0 100 200 Km Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)
£ s
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Informantes

O corpus do ALeSPA é constituido de 152 informantes
residentes da zona rural do estado do Para, sendo distribuidos em 4
informantes em cada localidade, os quais estao estratificados da
seguinte forma:

Quadro o02: Estratificagdo dos informantes da
zona rural do estado do Para

SEXO FAIXA ETARIA ESCOLARIDADE
1 homem
18 a 30 anos
1 mulher 4% série do ensino
1 homem fundamental
40 a 70 anos
1 mulher
Questionario

O Questionario Semantico-lexical* (QSL) utilizado na coleta
de dados para o ALeSPA apresenta 256 perguntas distribuidas em
14 campos semanticos: Natureza e acidentes geograficos;
Fendémenos atmosféricos; Astros e tempo; Flora;, Atividades
agropastoris; Fauna; Corpo humano; Cultura e convivio; Ciclos da
vida; Religides e crengas; Festas e divertimentos; Habitacao;
Alimentacgdo e cozinha; Vestudario. Para esta pesquisa, utilizou-se
somente o campo semantico Festas e Divertimentos, composto de 17
perguntas, como evidencia o Quadro 03.

2 Além do QSL, outros questionarios foram utilizados na recolha de dados do ALeSPA, sendo esses
Questionério Fonético-Fonoldgico (QFF); questionario morfossintatico (QMS) e outras questdes a fim de
coletar dados prosddicos, pragmaticos, metalinguisticos e dos que propdem discursos semidirigidos.
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Quadro 03: Campo semantico Festas e divertimentos do Questionario
Semantico-Lexical (QSL) do ALiPA

CAMPO SEMANTICO FESTAS E DIVERTIMENTOS

Ne° ITEM Ne° ITEM

208 | Cambalhota 217 | Chicote queimado/ovo podre

209 | Bolinha de gude 218 | Balanco

210 | Estilingue 219 | Amarelinha/macaca
Pessoa que age com
211 Papagaio de papel | 220 .
bag pap desonestidade/ladrao
212 | Baldo 221 | Pessoa que tem sorte no jogo

213 | Esconde-esconde 222 | Pessoa sem sorte no jogo/azarado

214 | Cabra-cega 223 | Bom jogador

215 Pega-pega 224 | Mau jogador

216 | Ferrolho/ferrinho | 225 | Pessoaque danga muito bem/pé-de-valsa

Triagem dos dados lexicais nos arquivos sonoros

Nesta etapa, realizou-se a selecdo dos itens lexicais referentes
ao campo semantico Festas e Divertimentos no Questionario
Semantico-Lexical do ALiPA, bem como o recorte imediato da(s)
resposta(s) dada(s) pelo informante. O recorte dessas respostas foi
feito com auxilio do programa computacional Cool Edit Pro 2.o.

Organizacao dos dados lexicais em tabelas

Nesta etapa, escutou-se os recortes de audio e preencheu-se
as tabelas, organizando os dados triados. A(s) resposta(s) obtida(s)
pelos informantes de cada item do questionario foi/foram
transcritas individualmente para cada informante em uma planilhas
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estruturadas segundo a estratificacio do informante e o espago
geogréfico; a(s) resposta(s) foi/foram organizada(s) separadamente
entre as 17 questoes selecionadas.

Quantificacao dos dados

Nesta etapa, elaborou-se um levantamento das variantes
encontrados nos dados transcritos para, posteriormente, quantifica-
los, segundo o método da Sociolinguistica Quantitativa (GUY; ZILLER,
2007) com o auxilio do programa estatistico-computacional GoldVarb
X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005) a fim de indicar quais
estratificactes estdo influenciando no fen6meno da variacao.

Agrupamento das variantes lexicais

Nesta etapa, agrupou-se as variantes que se distinguem
fonética e morfologicamente, mas que apresentam o mesmo
contetido semantico, a fim de averiguar, na dimensao geogréfica, se
essas variantes agrupadas se encontram nos mesmos espagos para,
posteriormente, delimitar micro e/ou macroagrupamentos
linguisticos (RAZKY; GUEDES, 2016) que abrangem o fendmeno
variacionista em questao.

Mapeamento linguistico

Nesta etapa, foram elaborados, com o auxilio do programa
computacional Adobe Photoshop CS6, cartas linguisticas a partir dos
dados coletados, buscando demonstrar, como produto final, a
distribuicao geografica no estado do Para das variantes encontradas.

Apresentacao e analise dos dados

Os resultados expostos neste estudo dizem respeito ao
trabalho realizado com as mesorregides Baixo Amazonas, Marajo,
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Metropolitana de Belém, Nordeste Paraense, Sudoeste do Para e
Sudeste do Pard a partir dos municipios selecionados de cada
mesorregidao. Entretanto, sera exposto neste trabalho apenas os
itens de maior produtividade da pesquisa, dedicando,
posteriormente, uma sessao para os demais resultados encontrados.
Desse modo, discutir-se-4, a seguir, os resultados acerca dos itens
lexicais que se mostraram produtivos em termos de variacdo, quais
sejam: cambalhota, estilingue e papagaio de papel.

A analise dos dados obtidos nesta pesquisa, para cada variavel,
foi dividida da seguinte forma: dimensao diatdépica, que sera
subdividida em mesorregioes e municipios; e dimensao diastratica,
que sera subdividida em sexo e faixa etéria.

Dessa forma, notou-se que, neste estudo, quanto a variavel
cambalhota, o fator mesorregional e municipal demonstrou ser
determinante quanto ao uso de suas variantes, pois predominou-se
o0 uso da variante carambela nas mesorregioes Marajé e Nordeste
Paraense, enquanto a variante cambalhota caracterizou o falar do
Sudeste do Pard. As variantes carambola e calambiota foram,
respectivamente, predominantes no Sudoeste do Pard e no Baixo
Amazonas. A variante cambalhota obteve alta frequéncia entre os
municipios Breves, Barcarena, Curionoépolis e Sao Félix do Xingo,
tendo, esse ultimo, uso categorico. A variante carambela também
obteve grande frequéncia entre as localidades Anajas (onde foi
categoérico), Santa Izabel do Para, Abaetetuba e Vigia. Destaca-se
aqui a variante calambiota que, apensar da baixa frequéncia total
(8,4%), mostrou-se ser caracteristica, na dimensao municipal, de
Oriximina, onde sua ocorréncia foi categdrica. Dentre as
estratificagdes sociais, somente a variacao diageracional pareceu ser
influente em apenas duas variantes: calambela, que caracterizou
mais o falar dos informantes da 12 faixa etéria, e carambela, que
caracterizou mais o falar dos informantes da 22 faixa etéria.

Em relacdo a variavel estilingue, o fator mesorregional
demonstrou ser influente no comportamento da variavel em
questao. A variante baladeira exerceu predominancia em todas as
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mesorregides do estado do Pard com frequéncia entre 63,6% e
87,5%, a excegdo do Baixo Amazonas, onde o predominio foi da
variante balador com 53,8%. O fator municipal mostrou que a
variante baladeira predominou em 14 municipios, apresentando
frequéncia categoérica em Faro, Anajas e Braganca; Oriximina e
Santarém apresentaram maior frequéncia da variante balador; e
Vigia e Itaituba obtiveram frequéncia de 50% tanto para variante
baladeira quanto para balador. Igualmente a variavel cambalhota, a
variacao diassexual e diageracional nao demonstrando oscilagao
significativa no uso das variantes do item lexical em questao.

Ao que tange a variavel papagaio de papel, a distribuicao
diatopica também se mostrou significativa. O fator mesorregional
evidenciou que a variante papagaio predominou em todas as
mesorregides (com frequéncia entre 50% e 77,8%), a excecao do
Sudeste do Para em que houve a predominancia da variante pipa
com 54,2%. O fator municipal mostrou que a variante papagaio
predominou em 14 municipios, com ocorréncias categéricas em
Faro e Abaetetuba; Breves, Tucurui e Sao Félix do Xingu
apresentaram maior frequéncia da variante pipa, enquanto
Curion6polis obtiveram 50% de ocorréncias tanto para variante
papagaio quanto para a variante pipa. Os fatores diassexual e
diageracional, assim como nas demais variaveis estudadas nesta
pesquisa, ndo apresentaram influéncia significativa na escolha das
variantes, possuindo, dessa forma, pouca variabilidade na
frequéncia entre as faixas etarias e entre os sexos.

Essa secessdao em dimensao diatopica e dimensao diastratica
no tratamento dos dados obtidos, bem como suas respectivas
subdivisdes, auxiliaram na compreensao da importancia desses
fatores no comportamento das variaveis cambalhota, estilingue e
papagaio de papel.

A seguir, veremos as ocorréncias dos dados dessas variaveis
minunciosamente, levando-se em conta os fatores diatdpicos e
diastréticos supracitados, assim como o agrupamento linguistico
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das variantes que demonstraram comportamento fonético ou
morfologico semelhantes e que correspondem a mesma lexia.

Cambalhota
Agrupamento linguistico

Para a variavel cambalhota, foram registradas 14 variantes:
carambela, caramela, carambola, calambiota, calambota, carambota,
calhambota, calhambiota, cambalhota, pirueta, piruleta, salto e salto
mortal. Dentre essas variantes, houve a realizagao de variantes com
comportamento singular, tendo em vista que apresentaram formas
foneticamente distintas para uma mesma lexia. Desse modo, foi feito
o agrupamento dessas variantes com base em critérios fonéticos,
como mostra o Quadro 04 abaixo:

Quadro 04: Agrupamento do item cambalhota

VARIANTE FORMAS AGRUPADAS | DISTINCAO FONETICA

[kard ' bela]

[kala bela] Substituicao: /c/ — /1/

[kaca belo] Aproximagao articulatéria de /b/

e/m/.
[kara 'bola] Arredondamento: /e/ — /o/

[kard 'mela]

[kalabi ota]

Substituicao: /1/ — /&/
Apagamento: [ka£3d bgota]
[kalabi'ota] [kakabi ota] Substituicao: /1/ — /&/

Substituicao: /1/ — /c/
Apagamento: [kard 'bgota]

[kaka'bota]

[kara'bota]

[kald 'boto] Apagamento: [kala 'bgota]

[piru'eta]

[piru'eta]
[piruleta] Insercéo de /1/
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A distincao fonética entre um determinado grupo de variantes
demonstra, como evidencia o Quadro o4, semelhancas entre si e com
a variante na qual foram agrupadas. Logo, calhambota nao poderia,
por exemplo, agrupar-se as formas de variavel carambela por se
afastar mais dessa variante do que de calambiota, a qual foi agrupada.

Dimensao diatdépica

Dentre a incidéncia por municipio das variantes
foneticamente agrupadas de cambalhota, a variante carambela
também se destacou por apresentar realizacao categdrica em cinco
municipios paraenses, a saber: Anajéas, Braganca, Castanhal, Santa
Izabel do Para e Vigia. A variante calambiota apresentou também
realizacdo categérica em trés municipios paraenses: Itaituba,
Oriximina e Santarém. A variante cambalhota obteve ocorréncia
categodrica somente em Sao Félix do Xingu.

Imagem o2 - Carta o1: Cambalhota

L 4

|
f ~J : “ , ' 208. CAMBALHOTA

it ~...a brincadeira em que se gira o
corpo sobre a cabega e acaba
sentado (inclinar o corpo para a
® frente)?”
» = —
| ® =
Carambela
: A° a il 1 | @  Coameh
e A
.
'

5 W 08 2 Calambela
% Carambola
. A Calambiota
Calambota
. ¢ 16 | @  Caambota

% J Calhambota
J C:

Cambalhota

Salto
. 4
. ‘ ‘ 21 . Salto mortal
L d
2

. Pirueta
s : . : | @ P
Piruleta

PONTOS DE INQUERITO

* = — =

0 100 200 Km  Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)




Diego Coimbra | 333

A Imagem 02 explicita a predominancia dessas variantes em
todo o territorio paraense, havendo maior concentracao da variante
carambela nas mesorregidoes Marajo, Nordeste Paraense e
Metropolitana de Belém, enquanto a ocorréncia da variante
calambiota se concentrou no Baixo Amazonas e Sudoeste do Para. A
incidéncia da variante cambalhota se concentrou no Sudoeste do
Paré e no Marajo.

Dimensao mesorregional

Na dimensdo estadual paraense, percebe-se que, nas
localidades selecionadas para este estudo, entre as variantes de
cambalhota recolhidas, a que caracteriza o portugués falado no
estado do Para é carambela (23,9%), seguida imediatamente por
cambalhota (18,3%) e calambela (18,3%). Contudo, ao observar-se
a dimensdao mesorregional, vé-se particularidades. Para tanto,
apresentou-se na Tabela 01 metade das variantes nao-agrupadas do
item em questao que tiveram maior frequéncia, a saber: cambalhota,
calambela, carambela, carambola, calhambota, calambiota e
calambota.

Tabela o1: Mesorregides
Cambalh | Calambel | Carambel | Carambo | Calhamb | Calambio | Calambo

ota a a la ota ta ta
. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor.
Localidad
e /Tot | %| /Tot [ % | /Tot | % | /Tot | % /| /Tot |%)| /Tot |% | /Tot | %
al al al al al al al
Baixo 2 3
Amazonas 0/12 [0 |0/12 |0 [o/12 |0 |0/12 |0 |3/12 5 4/12 g, 3/12
3 1
Marajé 3/8 7, | 1/8 2, | 4/8 i o/8 o |0/8 o|o/8 o |0o/8 o
5 5
Metropolit 1 5 )
ana de | 2/12 |6, |7/12 |8,]|3/12 0/12 |0 |o/12 |o|o0/12 |0 |0/12 |O
Belém 6 3 5
Nordeste ! 2 5
Paraense 3/16 ;i, 4/16 5 9/16 (25, 0/16 |0 |0/16 |0 |o0/16 |0 |0/16 |oO
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Sudeste do 3 ’ ? ! 6,
Pard 5/16 |1, |1/16 |2 |1/16 2 |2/16 |2,|0/16 |0 |0/16 |0 |1/16 2
2 5 5 5
4 2
zzi(ﬁ;e o/7 |o|of/7 |o|o/7 |o |3/7 |2 |0/7 |o|2/7 |8 |o/7 |o
8 5
1 1 2 4 8
Total 13/71 |8 |13/71 | 8 |17/71 |3, |5/70 |7 |3/70 |, |6/71 |, |4/71 i’
»3 »3 9 5 4

Apesar de carambela apresentar maior frequéncia no
territorio paraense, a Tabela 01 mostra que sua maior frequéncia se
concentra na mesorregidao do Nordeste Paraense (56,2%), seguida
por Marajé (50%) e Metropolitana de Belém (25%), enquanto as
mesorregides do Baixo Amazonas e Sudoeste do Para apresentaram
nenhuma ocorréncia dessa variante. Em relacio a essas duas
ultimas, calambiota apresentou maior frequéncia no Baixo
Amazonas (33,3%), ao passo que carambola foi a variante que mais
ocorreu no Sudoeste do Para (42,8%), logo a variante calambiota é
caracteristica do falar do Baixo Amazonas, enquanto carambola é a
variante caracteristica do falar do Sudoeste do Para.

Outras duas variantes que se destacaram na dimensao
mesorregional foram cambalhota e calambela, essas apresentando,
respectivamente, 37,5% e 12,5% no Marajo, 16,6% e 58,3% na
Metropolitana de Belém, 31,2% e 6,25% no Sudeste do Pard, e
18,7% e 25% no Nordeste Paraense. As variantes carambela,
cambalhota e calambela nao apresentaram ocorréncias no Baixo
Amazonas e Sudoeste do Para.

Dimensao municipal
Do ponto de vista da dimensao municipal, percebemos que as

variantes de cambalhota se distribuem de forma mais especifica,
como mostra a Tabela o02z.
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Tabela 02: Municipios

Cambalho | Calambel | Carambel | Carambol | Calhamb | Calambiot | Calambot

ta a a a ota a a
Localida Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor.
de /Tota | % | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | %| /Tota | % | /Tota | %
1 1 1 1 1 1 1
Abaetetu 2
ba 1/4 s o/4 o [3/4 75 | 0/4 0 |o/4 0 |0/4 0 | 0/4 o
Altamira | o/4 o |o/4 o |0/4 o |3/4 Z 0/4 o |o/4 o |o/4 o
Anajds | o/4 |0 |o/4 |0 |4/4 :)0 o/4 |o|o/4 |o|o/4 |o |o/4 |o
Barcaren 2 2
2/4 > 11y 1/4 o/4 |0 |o/4 |o|o/4 |0 |[0/4 |oO
a o 5 5
6 3
Bragan
a 86 To/3 Jo [2/3 |6 |13 3 |0/3 |o]0o/3 |ofo/3 |o |03 |o
6 3
2
Breves 3/4 Z 1/4 5 o/4 o |o/4 o |o/4 o |o0/4 o | o/4 o
Capane 4 2 4
P 2/5 1/5 2/5 o/5 o |o/s5 0 |0/5 o |0o/5 o
ma 0 o 0
1
Castanha
) 0/4 o | 4/4 0 | 0/4 o | o/4 o |o/4 o | o/4 o | 0/4 o
o
Curion6 5
. 1/2 o/2 o |0/2 o | o/2 o | o/2 o |o0/2 o |o0/2 [
polis o
Faro 0/4 o |o/4 o |[o/4 o |o/4 o |o/4 o |o0/4 o | 2/4 i
6
Itaituba | o/3 o |[0o/3 o [0o/3 o |o/3 o |o/3 o |2/3 6, | 0/3 o
6
Itupiran 16 !
P 0/6 o |1/6 6 0/6 o [1/6 6, | 0/6 o |0/6 o | 0/6 o
ga i 6
Oriximin !
4 o/4 |o |o/4 |o |o/4 [0 |0/4 |0 |0/4 |O|4/4 o [o/4 |o
o
Santaré 7
o/4 |o |o/4 |0 |0/4 |0 |o/4 |0 |3/4 o/4 |0 |14
m 5 5
1
Sao Félix
. 4/4 o |o/4 o | o/4 o |0/4 o | o/4 0 |o0/4 o |0/4 0
do Xingu o
St. Izabel
. | o/4 0 |2/4 e > | o/4 0| o/4 0 |0/4 0 | 0/4 o
do Para o 0
P 2 2 2
Tucurui | 1/4 5 0/4 o |1/4 5 0/4 o |o/4 o |o0/4 o |1/4 5
.. 2
Vigia 0/4 0 |1/4 5 3/4 75 | 0/4 o |0/4 0| o0/4 0 | 0/4 o
1 1 2 4 3 5
Total 13/71 |8, |13/71 |8, |17/70 |3, |5/70 |7 |3/70 |, | 6/71 4’ a4/ |,
3 3 9 5 4
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Como foi visto na dimensao mesorregional, a ocorréncia das
variantes ndo se distribui homogeneamente. Desse modo, dentre 0s
18 municipios paraenses, destacam-se Oriximind, Anajas, Castanhal
e Sdo Félix do Xingu pela ocorréncia categdricas de cambalhota,
calambela, carambela e calambiota, respectivamente. Breves,
Santarém e Altamira apresentaram, nessa ordem, 75% das
ocorréncias de cambalhota, calhambota e carambola, enquanto
Abaetetuba e Vigia apresentaram 75% cada de ocorréncias de
carambela. ~ Faro, Braganca e Itaituba apresentaram,
respectivamente, > 50% e < 75% das ocorréncias de calambota,
calambela e calambiota, enquanto Barcarena e Curiondpolis
apresentaram 50% cada de ocorréncias de cambalhota. Santa Izabel
do Paré e Tucurui se destacaram pela distribuicdo homogénea das
variantes, ocorrendo calambela (50%) e carambela (50%) em Santa
Izabel do Para; e cambalhota (25%), carambela (25%), calambota
(25%) e carambota3 (25%) em Tucurui. As variantes cambalhota e
carambela foram as que obtiveram maior frequéncia (40% cada) em
Capanema e, em Itupiranga, a variante que mais ocorreu, com
33,3%, foi pirueta®.

Dimensao diastratica
Sexo
Viu-se que, do ponto de vista geografico, a variante carambela

¢ a variante de cambalhota que predomina no portugués falado no
estado do Para, sendo predominantemente falada nas mesorregides

3 Essa variante apresentou apenas 1,4% da frequéncia total (1 ocorréncia), ocorrendo somente em
Tucurui, ficando, dessa forma, abaixo das 7 variantes de cambalhota que apresentaram maior
frequéncia.

4 Essa variante apresentou apenas 4,2% da frequéncia total (3 ocorréncias), sendo 1 ocorréncia em
Curiondpolis e 2 em Itupiranga, ficando, dessa forma, abaixo das 7 variantes de cambalhota que
apresentaram maior frequéncia.
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Marajé e Nordeste Paraense e categoricamente falada em Castanhal.
Contudo, a andlise da dimensao diastratica de sexo nos revela que a
ocorréncia dessa variante predominou com 27,7%, nos informantes
do sexo feminino, enquanto os informantes do sexo masculino
apresentaram 20% da frequéncia.

Tabela 03: Sexo

Cambalho | Calambel | Carambel | Carambol | Calhambo | Calambiot | Calambot
ta a a a ta a a
Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor.
Sexo | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | %
1 1 1 1 1 1 1
Masc 2 14 2 ’ 5, 8, 2
ulino | 8/35 |2 |5/35 2 735 |, |3/35 |5 |2/35 7 3/35 |5 |1/35 |8
8 7 7 5
Femi 13 2 27 5 2 8, 8,
nino | /36 8 8/36 |2, | 10/36 u 2/36 |5 [1/36 |7 |3/36 |3 |3/36 |3
2 5 7 3 3
1 1 2
ITOta 13/71 |8, [13/71 |8, |17/71 |3, |5/71 |7 |3/7m :’ 6/71 i’ a/7 i’
3 3 9

A Tabela 03 revela ainda que - entre as variantes de
cambalhota com maior frequéncia - as variantes mais faladas pelos
informantes do sexo masculino sdo cambalhota (22,8%), carambola
(8,57%), calhambota (5,71%) e calambiota (8,57%), enquanto que
entre os informantes do sexo feminino prevaleceu as variantes
calambela (22,2%) e calambota (8,33%).

Faixa etaria

Em relagao a faixa etéria, a variante carambela predominou
entre os falantes da 22 faixa etaria com 30,3%, enquanto essa
variante ocorreu em 18,4% dos falantes da 12 faixa etaria. Outro fato
que se destaca nessa estratificacdo social é que as ocorréncias de
calambiota foram categdricas na 22 faixa etaria com frequéncia de
12,1%.
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Tabela 04: Faixa etdria

Cambalho | Calambel | Carambel | Carambol | Calhambo | Calambio | Calambot
ta a a a ta ta a
Faixa | Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor. Ocor.
Etari | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | % | /Tota | %
a 1 1 1 1 1 1 1
2 " 7, 5, 7,
1# 8/38 |21|9/38 |3, |7/38 4 3/38 |8 [2/38 |2 [3/38 |8 [0/38 |o
5 ’ 9 6 9
15 12 3 6, 3 9 !
2? 5/33 | [ |4/33 | [ |10/33 |0, |2/33 |0 |1/33 o |3/33 |0 |4/33 |2
’ ’ 3 6 3 9 1
1 1 2 s 5
Total |13/71 |8, |13/71 |8, |17/7 |3, |5/ |7 |3/ |¥ e |5 e/ |,
3 3 9 > 4 4

Ademais, a Tabela 04 evidencia a predominancia de
cambalhota (21%), calambela (23,5%), carambola (7,89%),
calhambota (5,26%) nos informantes da 12 faixa etaria, ao passo
que, na 22 faixa etaria, foi predominante o uso da variante
calambiota com 9,09%.

Estilingue
Agrupamento linguistico

Para a variavel estilingue, foram registradas 6 variantes:
baladeira, balador, estilingue, liga de soro, estilinga e flecha. Dentre
essas variantes, houve a realizagdo das variantes estilingue e
estilinga que se destacaram por apresentarem formas
foneticamente distintas para um mesmo léxico, como mostra o
Quadro o5:

Quadro o5: Agrupamento do item estilingue

VARIAVEL FORMAS AGRUPADAS

estilingue estilingue, estilinga
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Dimensao diatopica

A partir desse agrupamento lexical, a Imagem 03 revela o
predominio da variante baladeira que foi presente em todas as
localidades estudadas nesta pesquisa, chegando a ser realizada
categoricamente em Anajas, Braganca e Faro.

Imagem 03 - Carta 03: Estilingue
4

[T PY
P ~\ " “ 210. ESTILINGUE
: “.0 brinquedo feito de uma
forquilha ¢ duas tiras de borracha ¢
Py = quUe OS TENINOS usam para matar|
2 . passarinhos?”
D, Freq. | Cor Variante
L] o
3 . 54 | @ |Baladeira
R o o3 1 :
2 (3 - 14 | @ [Ralador
1

Fstilingue

Estilinga

Liga de soro

Flecha

3 ' ”;’ ! [ ]
{/ 1 @

PONTOS DK INQUERITO

0 100

200 Km  Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)
3 )

A Imagem 03 demonstra ainda maior concentracdo dessa
variante nas mesorregioes Marajo, Nordeste Paraense, Metropolitana
de Belém e Sudeste do Para, enquanto que no Baixo Amazonas e

Sudoeste do Para houve maior concentragao da variante balador.
Dimensao mesorregional
Na dimensao estadual paraense, notou-se, neste estudo, entre

as variantes de estilingue recolhidas, o predominio da variante
baladeira (65,9%), seguida imediatamente por balador (17,1%) e
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estilingue (13,4%). Abaixo, a Tabela 05 mostra a frequéncia de cada
variante por mesorregiao.

Tabela o5: Mesorregioes (Localidade)

Baladeira | Balador Estilingue ;i)iz de Estilinga | Flecha
iiizonas 5/13 ,358 7/13 5; 1/13 ; 0/13 |0 |o/13 |0 |0/13 |oO
Marajé 7/8 i7 1/8 152 0/8 o |0/8 o |0o/8 o |0/8 o
Z/Ijzr](;zg;an 9/13 5529 2/13 ’1:’ 2/13 ’1“;’ 0/13 o | 0/13 o | 0/13 o
I:;:::j:z 13/17 ,756 2/17 ;1’ 1/17 g’ o/17 o |o/17 o |1/17 55))
lS):;i;Ste do 14/22 ;3 0/22 o |7/22 )‘2 0/22 o |1/22 j}S 0/22 o
suoste 0 1%ty [2[otg o [we ["fote [o]ors o
Total 54/82 f;; 14/82 ’1;7 11/82 ’Ij 1/82 ;’ 1/82 ;’ 1/82 :’

Em todas as mesorregioes, exceto por Baixo Amazonas, o
predominio foi da variante baladeira, tendo frequéncia de 66,7% no
Sudoeste do Para, 87,5% no Marajo, 69,2% na Metropolitana de
Belém, 63,6% no Sudeste do Para e 76,5% no Nordeste Paraense. A
variante com maior frequéncia no Baixo Amazonas foi balador com
53,8%. Logo, a variante baladeira mostra-se ser caracteristica do
falar de todas as mesorregides paraense, com excecao do Baixo
Amazonas, em que houve o predominio da variante balador.

Dimensao municipal

Do ponto de vista municipal, a leitura da Tabela 06 nos

evidencia algumas particularidades.
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L
Baladeira Balador Estilingue s«l)iz de Estilinga Flecha

Localidad | Ocor./ Ocor./ Ocor./ Ocor./ Ocor./ Ocor./

0 0 0 0 0 0
e Total o Total & Total %o Total o Total %o Total Yo
Abaetetuba | % 75 | o/4 o |o/4 o |o/4 o |0/4 o |1/4 z
Altamira 4/5 80 | 0/5 o |o/5 o |1/5 2 o/5 o |o/5 o

. 10

Anajés 4/4 o |04 o |o/4 o |o/4 o |o/4 o |o/4 o
Barcarena | 2/4 50 | 1/4 25 | 1/4 25 | 0/4 o |0/4 o | 0/4 o
Braganca 4/4 2)0 0/4 o |o/4 o |o/4 o |0/4 o | 0/4 o
Breves 3/4 75 | 1/4 25 | 0/4 o |o/4 o |0/4 o | 0/4 o
Capanema | 4/5 80 | 0/5 o |1/5 20 | 0/5 o |o/5 o |o/5 [
Castanhal | 3/4 75 | 1/4 25 | 0/4 o |o/4 o |0/4 o |o/4 o
Curiono6pol
s P 274 50 | 0/4 0 |2/4 50 | 0/4 0 |o/4 o |o/4 o

10
Faro 3/3 o 0/3 o |0/3 o |o/3 o |0/3 o |o/3 o
Ttaituba 2/4 50 | 2/4 50 | 0/4 o |o/4 o |0/4 o |o/4 o
Itupiranga | 4/5 80 | 0/5 o |1/5 20 | 0/5 o |o/s o |o/5 o

s 6, 66 6

Oriximind | 1/6 ; 4/6 ; 1/6 17 0/6 o |0/6 o |[o/6 o
Santarém | 1/4 25 | 3/4 75 | 0/4 o |o0/4 o |0/4 o |o/4 o
Sdao  Félix 37 12
do Xingu 4/8 50 | 3/8 . 0/8 o |0/8 o |1/8 = 0/8 o
St.  Izabel
do Par4 4/5 80 | 0/5 o |1/5 20 | 0/5 o |o/s5 o |o/5 o
Tucurui 4/5 80 | o/5 o |1/5 20 | 0/5 o |o/5 o |o/s o
Vigia 2/4 50 | 2/4 50 | 0/4 o |o0/4 o |0o/4 o |o/4 o

65 17 13 1, 1, 1
Total 82 14/82 11/82 1/82 1/82 1/82

s4/82 | 7| aa/sa |7 /g2 |2 uys2 | \yse |7 /g2 |

Faro, Anajas e Braganca se destacaram por apresentar
frequéncia categdrica da variante baladeira. Breves, Castanhal,
Santa Izabel do Pard, Abaetetuba, Capanema, Altamira, Tucuri e
[tupiranga apresentaram frequéncia = 75% e < 80% da variante
Barcarena e Sao Félix do Xingu apresentaram
predominancia da variante baladeira com 50% de frequéncia. Vigia

baladeira.



342 | Caminhos nas Letras: Volume 1

e Itaituba se destacaram pela distribuicdo uniforme das variantes
baladeira e balador, apresentando 50% de frequéncia cada em
ambas as localidades. O mesmo fendmeno ocorreu em Curionépolis
com as variantes baladeira e estilingue, em que ambas
apresentaram 50% das ocorréncias. Em Oriximind, balador
predominou com 66,7% das ocorréncias, a mesma variante também
se destacou em Santarém com 75% de frequéncia.

Dimensio diastratica
Sexo

Como foi visto na dimensao diatopica, a variante baladeira se
mostrou predominante em relacdo as demais variantes. Quanto a
estratificagdo diassexual, essa nao apresenta oscilagao determinante
da variante baladeira, apresentando maior frequéncia em
informantes do sexo masculino com 71,1% e menor frequéncia nos
informantes do sexo feminino com 61,4%.

Tabela 07: Sexo

Li d
Baladeira Balador Estilingue S:f_z € Estilinga Flecha
Ocor./ Ocor./ Ocor./ Ocor./ Ocor./ Ocor./
S 0 0 0 0 0 0
exo Total i Total % Total % Total % Total % Total i
Mascu 71, 13, 13, 2,
lino 27/38 . 5/38 N 5/38 N 0/38 0 |0/38 0 |1/38 6
Femin 61, 20 13, 2, 2,
6
ino 27/44 4 9/44 = /44 6 1/44 5 1/44 3 0/44 0
65 17, 13 1, 1, 1
T
otal |54/82 I’ 14/82 . 11/82 a 1/82 » 1/82 » 1/82 »

Ademais, como mostra a Tabela 07, as variantes balador e
estilingue apresentam maior frequéncia em informantes do sexo
feminino com, respectivamente, 20,5% e 13,6%. No entanto, na
variante estilingue, a margem de diferenca entre ambos os sexos é
de 0,4%, portanto nao se mostra determinante para caracterizar a
fala de um ou outro sexo. As variantes liga de soro e estilinga foram
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presentes somente no falar dos informantes do sexo feminino com
2,3% cada, enquanto a variante flecha foi presente somente no falar
de um informante do sexo masculino com 2,6%.

Faixa etaria

Assim como na variagao diassexual, a variacao diageracional
ndo demonstrou ser determinante quanto a variacao lexical de
estilingue, pois, apesar das variantes baladeira e balador
apresentarem maior frequéncia em informantes da 22 faixa etaria
(67,5% e 17,5%), respectivamente), essas apresentam uma margem
de apenas 3,2% e 0,8%, respectivamente, em relagao a frequéncia
dessas variantes em informantes da 12 faixa etaria. A Tabela 08
mostra que o mesmo fenémeno ocorre com a variante estilingue,
em que, apesar da frequéncia ser maior em informantes da 22 faixa
etdria, a margem entre ambas as faixas etarias é de apenas 1,8%.

Tabela 08: Faixa etaria

Li d
Baladeira Balador Estilingue sofz ¢ Estilinga Flecha
Faixa Ocor./ Ocor./ Ocor./ Ocor./ Ocor./ Ocor./
[ 0 0 0 0 0
Etéaria | Total o Total % Total % Total % Total % Total %o
64 16 14, ) 2
12 27/42 42 6/42 1/42 1/42 0/42 o
7 »3 7 7 / 3 / 4 /
6 1 12, 2,
2% 27/40 7 7/40 7 5/40 0/40 o | 0o/40 o |1/40
»5 »5 5 5
65 17 13 1, 1, 1,
Total 82 14/82 11/82 1/82 1/82 1/82
54/ o 4/ 1 / . / . |V 5 |V »

Quanto as demais variantes, liga de soro e estilinga foram
presente exclusivamente na fala de informantes da 12 faixa etéaria
com frequéncia de 2,4% cada, enquanto a variante flecha foi
presente somente um informante da 22 faixa etdria com frequéncia
de 2,5%.
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Papagaio de papel
Dimensao diatopica

Neste estudo, para a variavel papagaio de papel, foram
registradas 5 variantes: papagaio, pipa, curica, rabiola e cangula.

A Imagem o04 evidencia a predominancia da variante
papagaio, apresentando mais de 50% de ocorréncias no territorio
paraense e apresentando-se frequentemente nas localidades
verificadas nesta pesquisa, havendo inclusive incidéncia categérica
nos municipios Abaetetuba e Faro.

Imagem o4 - Carta 04: Papagaio de papel

20 )J,
‘ 211. PAPAGAIO DE PAPEL
- “..0 brinquedo fo varetas
\ . | 7 Freq. | Cor Variante
® , i :
S 4 & | @ Papagaio
. 6 | @ Pipa
s “ 9 Rabiola
» ?
/ (&) Curica
. Cangula
-« o ® - =

)
. . ’
.
2 .
. a .
b 16

PONTOS DE INQUERITO

* ~ —

0 100 200 Km  Fonte: IBGE - IBAMA (Piera Amora)
D E]

Essa variante ndao apresentou concentracdo especifica em
relacdo as mesorregides paraenses, uma vez que sua realizacao foi
frequente em todas, contudo a variante pipa apresentou maior
concentragao das ocorréncias nas mesorregides Marajo,
Metropolitana de Belém, Nordeste Paraense e Sudeste do Para.
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Dimensao mesorregional

No territdrio paraense, percebeu-se que, entre as variantes de
papagaio de papel encontradas, houve predominio da variante
papagaio (56,2%), seguida pelas variantes pipa (32,1%) e rabiola
(8%).

Tabela 09: Mesorregites (Localidade)

Papagaio Pipa Rabiola Curica Cangula
. Ocor./T Ocor./T Ocor./T Ocor./T Ocor./T
L 0 0 0 [ [
ocalidade otal % otal Y% otal %o otal % otal %
. 72, 27,
Baixo Amazonas | 13/18 > 5/18 3 0/18 o |0/18 o |0/18 o
iy 41, 8,
Marajé 6/12 50 |5/12 ; 0/12 o |1/12 3 0/12 o
Metropolitana de
Belém 11/25 44 | 6/25 24 |5/25 20 | 1/25 4 |2/25 8
Nordeste 152 62, /2 20, /2 16, 0/2 o | o/ o
Paraense 5/24 5 5/24 8 4/24 7 4 4
Sudeste do 45, 54,
Pard 11/24 3 13/24 5 0/24 o |o/24 o | 0/24 o
Sudoeste do Parda | 7/9 57;7’ 2,9 22’ 0/9 o |o/g o |o/9 o
Total 63/112 56, 36/112 312 9/112 18, 2/112 18’ 2/112 18’

Em todas as mesorregides, a exce¢ao do Sudeste do Para, o
predominio foi da variante papagaio, tendo frequéncia de 72,2% no
Baixo Amazonas, 77,8% no Sudoeste do Para, 50% no Marajo, 44%
na Metropolitana de Belém e 62,5% no Nordeste Paraense. A
variante que apresentou maior frequéncia no Sudeste do Para foi
pipa com 54,2%. Desse modo, a variante papagaio se mostra
caracteristica do falar de todas as mesorregioes paraense, a excegao
do Sudeste do Para, em que houve o predominio da variante pipa.
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Dimensao municipal

A Tabela 10 abaixo demonstra, assim como na dimensio
mesorregional, que a predomindncia da variante papagaio persiste
também na dimensdao municipal, sendo por Breves, Tucurui,

Curiondpolis e Sao Félix do Xingu.

Tabela 10: Municipios

Papagaio Pipa Rabiola Curica Cangula
. Ocor./T Ocor./T Ocor./T Ocor./T Ocor./T
Localidad 0 0 0 0 0
ocalidade otal Yo otal % otal %o otal Yo otal Yo
Abaetetuba 3/3 100 0/3 o |o/3 o 0/3 o |o/3 o
Altamira 4/5 80 |[1/5 20 | 0/5 o |o/5 o |o/s [
" 57, 28, 14,
Anajas 4/7 17 2/7 6 |°7 o |17 3 0/7 o
Barcarena 4/10 40 | 3/10 30 | 3/10 30 | o/10 o |o/10 o
Braganca 4/8 50 |2/8 25 |2/8 25 | 0/8 o |o/8 o
Breves 2/5 40 | 3/5 60 |0/5 o o/5 o |o/s o
8
Capanema 4/7 f7’ 1/7 ;4’ 2/7 2 " o/7 o |o/7 0
Castanhal 34 75 | o/4 o 1/4 25 | 0/4 o |o/4 o
Curionopolis | 3/6 50 |3/6 50 | 0/5 [ o/5 o |o/s o
Faro 4/4 Z)O 0/4 o |o0/4 [ 0/4 o |o/4 o
Itaituba Y4 75 | 1/4 25 | 0/4 [ 0/4 o |o/4 o
Itupiranga 3/5 60 | 2/5 40 | 0/5 o o/5 o |o/s o
6
Oriximind | 5/8 52’ /8 §7’ /8 o |o/8 o |o/8 o
66 s
Santarém 4/6 ; 7| 2/6 33 0/6 o 0/6 o |o/6 o
Sao Félix do 42, 57
Xingu 3/7 9 4/7 L7 o |o/7 o |o/7 o
St. Izabel do 36, 27, 18,
Pard 4/11 4 3/11 3 1/11 9,1 | 1/11 9,1 | 2/11 R
p 33, 66,
Tucurui 2/6 3 4/6 ; 0/6 o |0/6 o |o/6 o
Vigia 4/6 56’ 2/6 §3’ 0/6 o |o/6 o |o/6 o
6,
Total 63/112 z 36/112 312 9/112 8 |2/112 ;’ 2/112 18’
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Faro e Abaetetuba se destacaram por apresentar frequéncia
categorica da variante papagaio. Essa variante se apresentou
predominantemente com frequéncia de 80% em Altamira e 75%
em Breves e Itupiranga, enquanto que, em Oriximind, Santarém,
Vigia e Ttupiranga, apresentou frequéncia = 60% e < 68%. Anajas
e Capanema apresentaram predominancia da variante papagaio
com 57,1% de frequéncia, ao passo que Barcarena apresentou 40%
de frequéncia da mesma variante. Em Braganca e Santa Izabel do
Para, a variante papagaio também apresentou maior frequéncia,
possuindo 50% e 36,4% respectivamente. Vigia e Itaituba se
destacaram pela distribuicao uniforme das variantes papagaio e
pipa, apresentando 50% de frequéncia cada em ambas as
localidades. Breves, Tucurui e Sdo Félix do Xingu foram as tnicas
localidades onde a frequéncia da variante pipa foi maior que a
frequéncia da variante papagaio, possuindo, respectivamente, 60%,
66,7% e 57,1%.

Dimensao diastratica
Sexo
A variagao diassexual do item lexical papagaio de papel nao se

apresenta como fator determinante entre suas variantes, como
mostra a Tabela 11.

Tabela 11: Sexo

Papagaio Pipa Rabiola Curica Cangula
Sexo :)aclor./To % i)atior./To % i)aclor./To % :)aclor./To % i)aior./To %
nMOaSCUH 32/59 24’ 20/59 33’ 4/59 g |59 ; 2/59 i’
zeminin 31/53 28’ 16/53 zo’ 5/53 Z’ 1/53 ;’ 0/53 0
Total 63/112 26’ 36/112 fz’ 9/112 8 |2/112 ;’ 2/112 ;’
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A variante papagaio, a qual predominou, como se viu, na
dimensao diatopica, ndo apresentou grande oscilagdo entre ambos
0s sexos, apesar de apresentar maior frequéncia nos informantes do
sexo feminino (58,5%), a margem entre a frequéncia de ambos os
sexos é de apenas 4,3%. O mesmo fendmeno ocorre com as demais
variantes, a excecao da variante cangula (a qual ocorreu apenas
entre os informantes do sexo masculino): na variante pipa,
predominou-se a frequéncia dos informantes do sexo masculino
(33,9%), com uma margem de diferenca de apenas 3,7% em relacao
a frequéncia dos informantes do sexo feminino; na variante curica,
predominou-se a frequéncia do informante do sexo feminino
(1,9%), com margem de diferenca de apenas 0,2% em relacao a
frequéncia do informante do sexo masculino; e, por fim, na variante
rabiola, predominou-se a frequéncia dos informantes do sexo
feminino (9,4%), com margem de diferenca de apenas 2,6% em
relagdo a frequéncia dos informantes do sexo masculino.

Faixa etaria

Igualmente o fator diassexual, o fator diageracional nao
apresentou grande variabilidade entre as variantes. Como pode-se
notar na Tabela 12, a variante papagaio se mostrou predominante
no falar dos informantes da 22 faixa etaria com 59,6%, contudo sua
margem de diferenca entre os informantes da 12 faixa etaria é de
apenas 6,9%.

Tabela 12: Faixa etaria

Papagaio Pipa Rabiola Curica Cangula
g ::;?a :)aior. /To % :)aior. /To % :)aior. /To % :)a(i'or. /To % :)aclor. /To %
® 29/55 gz’ 20/55 36’ 4/55 ; 1/55 ;’ 1/55 ;’
22 34/57 29’ 16/57 fS’ 5/57 Z’ 1/57 ;’ 1/57 ;’
Total 63/112 ie’ 36/112 fz’ 9/112 8 |2/112 ;’ 2/112 ;’
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As demais variantes apresentaram comportamento
semelhante: a variante pipa é predominantemente falada entre os
informantes da 12 faixa etaria, contudo sua margem de diferenca em
relacao a frequéncia dos informantes da 22 faixa etaria é de apenas
8,3%; e a variante rabiola tem sua maior frequéncia no falar dos
informantes da 22 faixa etaria, todavia sua margem de diferenga em
relacdo a frequéncia dos informantes da 12 faixa etaria é de apenas
1,5%. As variantes curica e cangula apresentaram a mesma
frequéncia em ambas as faixas etérias (1,8%).

Outros resultados

Notou-se, nesta pesquisa, que perguntas como as dos itens
221 (Pessoa que tem sorte no jogo), 222 (Pessoa sem sorte no jogo),
223 (Bom jogador) e 224 (Mau jogador), os informantes nao
respondiam com uma lexia, mas recorriam a estruturas frasais que
pudessem descrevessem o objeto, pessoa ou caracteristica que
procuravam representar por meio da lingua. Assim, os informantes,
para representar o objeto do item 224 (“...a pessoa que joga mal?”),
por exemplo, respondiam, de modo geral, ndo sabe jogar ou nao
entende do jogo. Martins (2004), ao perceber o0 mesmo fen6meno
em sua pesquisa, explicou o fendmeno pela “inexisténcia do
vocdbulo [que], na maioria das vezes, dava-se pela auséncia do
objeto no mundo cultural do informante ou a comunidade nao
possuia um vocabulo para representa-lo” (MARTINS, 2004, p. 15).
Acrescenta-se, dessa forma, a afirmacdo de Martins (2004) que,
quando o falante nao possui uma lexia inica para representar nao
sO6 objetos, mas também pessoas - com base em caracteristicas
fisicas ou nao - e situagoes, esse busca, nos demais recursos da
lingua, formas de designar esses objetos, pessoas ou situagdes, 0s
quais, muitas vezes, nao fazem parte do convivio do falante.
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Consideracoes finais

Como pode se verificar neste estudo, o fator diageracional ndo
apresentou influéncia sobre os itens lexicais cambalhota, estilingue
e papagaio de papel, bem como o fator diassexual que confirmou que
ambos 0s sexos nao apresentam variabilidade significativa com
relacdo ao uso das variantes registradas dos itens lexicais estudados.
Em relacdo ao fator diatépico, esse apresentou influéncia quanto ao
uso das variantes de cada léxico, demonstrando que os fatores
mesorregional e municipal determinaram a escolha das variantes -
de cada variavel estudada - pelos informantes entrevistados.

Ademais, o item cambalhota se distinguiu das demais
variantes por apresentar distintas formas fonéticas para uma
mesma lexia e, apds analisadas e agrupadas, essas variantes
demonstraram uma distribuicdo geografica peculiar: a variante
carambela se concentrou em mesorregides proximas da capital
(Metropolitana de Belém, Nordeste Paraense, nordeste do Marajo e
norte do Sudeste do Pard); a variante calambiota se concentrou nas
mesorregides do Baixo Amazonas e no Sudoeste do Para; e a
variante cambalhota se concentrou nas mesorregioes do Sudeste do
Para, Nordeste Paraense e sul do Marajo. Essas sdo evidéncias que
levam a crer que, dentro do territério paraense, ha
microagrupamentos em que cada variante, bem como suas formas
agrupadas, concentra-se, o que pode levar, em estudos futuros, ao
mapeamento do comportamento de distribuicio diatépica desse
item lexical.
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Contribuicoes linguisticas ao tratamento da afasia

Alexandre Morais Paulino®
Claudia Gazzola?

Introducao

Elegemos como preocupacao central neste artigo dentre os
disttrbios da fala a afasia que apresenta-se enquanto tema desse
artigo. Delimitamos nosso foco em pessoas adultas que tenham
sofrido um Acidente Vascular Cerebral Isquémico (AVCI) e estejam
em tratamento clinico na regiao sul e sudeste, para tanto foram
selecionamos dois estudos de caso um realizado por ANTONIO
(2004) e outro por MANCOPES (2008), estamos em hipdtese nos
guiando que as teorias linguisticas possam contribuir no tratamento
clinico da afasia.

Dessa forma buscaremos responder se a linguistica pode ser
utilizada no tratamento deste disttrbio da fala com resultados
positivos. Nesse sentido conforme BAGNO (2002) a lingua é uma
atividade social, uma criagdo de todo agrupamento linguistico que
dela utiliza-se, e assim, nao seria possivel desvincular a reconstrugao
da fala dos afésicos de seu componente sociolinguistico.

1 Alexandre Morais Paulino, possui Licenciatura em Letras pela FACEQ Faculdade Eca de Queiros,
Bacharel em Ciéncias da Computacdo pela FASP Faculdades Associadas Sao Paulo. Contato:
paulinosistemas@hotmail.com

2 Faculdade Eca de Queir6s (FACEQ)
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Para atingir nosso intento utilizaremos da pesquisa
bibliografica tomando como base o conhecimento existente em
outros trabalhos que tenham seu foco na linguistica aplicada ao
tratamento da afasia, ou, o estudo linguistico em tratamentos de
afésicos.

Fundamentacao tedrica

Na fundamentacao teérica um breve histérico da afasia e as
teorias linguisticas que acreditamos serem preponderantes para
entendermos os distirbios da fala e utilizadas como base para
selecionar os textos no estudo de caso.

Afasia um breve histoérico

Segundo SITTA (2015) podemos definir afasia como a
deterioragao da linguagem escrita e ou falada de um determinado
falante com plena capacidade linguistica e sem nenhuma dificuldade
cognitiva anterior, ela ocorre apés o cérebro sofrer lesdo causada
por um acidente vascular cerebral (AVC), segundo a Association
Internationale Aphasie (AIA) a afasia pode também ser decorrente
de um tumor cerebral ou outros traumas sofridos pelo cérebro em
decorréncia de acidentes como os automobilisticos.

Conforme nos relata SOUSA (2016) na Grécia antiga os
hipocraticos apontavam uma relacdo entre o défice motor em um
hemicorpo e os transtornos da linguagem. Na renascenga levanta-se a
possibilidade da afasia ser decorrente de “fragmentos da colote
craniana que penetrariam no cérebro” (Sousa, 2016), somente com
Franz Joseph Gall (1758-1828), um frenologista e anatomista, as lesoes
frontais sdo apontadas como causadoras dos transtornos afésicos,
Segundo SOUSA (2016) Jean Baptiste Bouillaund (1796-1881) seguidor
das teorias de Gall, utilizando-se de provas clinicas anatémicas do
cérebro procura demonstrar que diferentes zonas cerebrais lesionadas
desencadeariam diferentes transtornos afasicos.
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[...] em 1861, Pierre Paul Broca [...], mostrou a relacio entre o lobo
frontal esquerdo e a linguagem. Em 1865, Broca associou o
hemisfério esquerdo a producio da fala e a ideia de dominancia
manual. Inicialmente Broca terd descrito o sindroma da afasia
motora como resultante de lesbes nas partes posteriores da
terceira circunvolucio frontal esquerdo. (Sousa, 2016, p. 6 e 7)

Na afasia motora (afasia de Broca) os falantes apresentam
dificuldade de se expressarem apesar de apresentarem
compreensao da fala. Em 1874 conforme SOUSA (2016) Carl
Wernicke descreve a afasia sensorial (afasia de Wernicke), nela
verificamos que a capacidade da fala se preserva, mas, ha dificuldade
de compreensao da linguagem dos outros falantes Wernicke aponta
ainda a possibilidade da existéncia de um terceiro tipo, a afasia de
conducao em que o falante teria a capacidade de compreender, de
expressar, no entanto, apresentaria de forma severa disttrbios de
repeticao, conforme apontado por SOUSA (2016). SITTA (2015)
complementa que o afésico sensorial articula as palavras, mantém a
entonacdo correta, mas sua construcgao frasal nao é coerente, em
decorréncia disso ndo consegue fazer-se entender o que via de regra
deixa frustrado o afasico.

ROSSI (2012) nos relata que em 1884, Ludwig Lichtheim (1845-
1928), um estudioso de Wernicke, defende que além dos centros
sensorial e motor, hA um terceiro elemento preponderante no
processo de produgdo espontanea da linguagem, este composto por
inameras células corticais presentes no cortex cerebral, o qual foi
nomeado de centro de conceitos, com base em seus estudos Lichtheim
aponta a existéncia de sete tipos diferentes de afasias, cada uma delas
provocada por lesdes em areas especificas do cérebro.

Por outro lado Sigmund Freud em seu “Sobre a concepcao das
afasias - um estudo critico” de 1891, conforme nos indica ROSSI
(2012) ao invés de centros distintos da linguagem no cértex, todo ele
é ligado a fungado da linguagem, dessa forma, na ocorréncia de uma
lesao o cortex cerebral como um todo trabalharia de forma solidaria.
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Freud também defende que paralisias histéricas poderiam
comprometer o funcionamento organico sem que qualquer érgao
sofresse dano em sua estrutura, e assim, poderiamos explicar a
afasia através de rupturas entre as associagbes normais de
representagcdes no psiquismo, por conseguinte Freud concebia o
aparelho da linguagem associado ao universo simbolico, diferente
do explicado pela neuropatologia.

No mesmo sentido MANCOPES (2008) ao analisar o0 mesmo
artigo de Freud nos aponta que o autor, ao levantar a questao sobre
os processos fisiologicos e o sistema nervoso ndo serem apenas de
causa e efeito, mas também, fruto do processo psiquico ser um
processo paralelo ao fisiolégico em concomitante dependéncia, isto
é, ha relacdo de implicacdo entre os processos psiquicos e cerebrais,
faz pensar que, as afasias em suas causas ndao poderiam ser
reduzidas a questdes organicas, e assim, pode haver a presenca de
sintomas sem que haja lesdes cerebrais.

Em SAMPAIO (2015) podemos tomar a luz evidéncias novas
em que Dronkers (1996) em seu The neural architecture of language
disorders e com a colaboracdo do mesmo autor The new cognitive
neurosciences de 2000, relata casos de que lesionados na area de
Broca nao desenvolveram a afasia motora e os com lesdes na area
de Wernicke nio tiveram observada a afasia sensorial, isto em
decorréncia da cartografia cerebral ndo se estabelecer somente com
a ligagao disfuncao lesdo, hoje sabemos que estas areas cerebrais sao
formadas ndo por um cértex unificado, mas por subareas ligadas de
forma paralela e serial.

Psicolinguistica

SAMPAIO (2015) nos indica que para Chomsky (1981) em
Lectures on Government and Binding: the Pisa lectures a linguagem
se organiza através de um sistema composto de dois conjuntos, um
que estaria presente em todas as linguas os “Principios Universais”
como verificado na existéncia quase universal implicita ou explicita
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do sujeito, e em outro, que traria a luz as diferengas entre as linguas,
nomeado de Parametros. SAMPAIO (2015) nos traz também que
Kimball (1973) em Seven principles of surface structure parsing in
natural language, advoga a existéncia de um “Processador” que seria
responsavel pela formulagdo do processo de montagem das
sentengas, por conseguinte tem-se defendido que o processador
seria responséavel pela tomada de decisbes no momento em que as
sentencas sao processadas, nesse sentido propde que ha dois
estagios participantes no processamento, em um, os itens lexicais
sdo ligados a marcadores frasais formando sintagmas, em outro, os
sintagmas resultantes se associariam a outros sintagmas num
processo de construcdo semantica. Bever e Garret (1974) em The
Psychology of Language conforme demonstrado por SAMPAIO
(2015) caminham na mesma dire¢do ao proporem que O Processo
de construcao de sentido se inicia com a identificacao dos sintagmas,
em seguida as propriedades lexicais sao identificadas, fazendo
ligacdo com informagdes estruturais, e consequentemente, o
Processador realiza a construcio semantica em funcdo do
conhecimento de mundo do falante.

Conforme FONTOURA (2012) podemos considerar a
linguagem como ferramenta distinta de comunicagao do homem em
que sao simbolizados pensamentos, Petter (2007) em “Linguagem,
lingua, linguistica”, appud FONTOURA (2012) aponta que a
linguagem tem relativa autonomia em sua materializacdo (sons,
palavras e frases do ponto de vista organizacional), entretanto,
quando é expressa a singularidade do falante toma-se como base seu
contexto sécio-historico-cultural, ou seja, sua visdio de mundo,
portanto ha a inferéncia do falante.

ANTONIO (2004) com base em Benveniste (1966) indica que
0 homem se torna sujeito pela linguagem, sendo ela nao um produto
do homem, mas homem e linguagem se completando. Em outras
palavras, nao h4& um humano separado da linguagem ou
inventando-a.
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Nesse sentido verificamos em VYGOTSKY (1998) que durante
o processo de evolugao do pensamento e da aquisi¢ao da linguagem
cria-se uma conexdao entre ambos, dessa forma h&d um erro ao
encarar o pensamento e a fala como processos sem relagdo ou
mesmo como paralelos, ou que em momentos distintos se
entrelassem numa inferéncia mutua de forma mecinica, dessa
forma, a transformacdo do significante para o significado
singulariza a relagao existente entre pensamento e linguagem nao
sendo possivel distinguir o processo como um fendmeno tao
somente linguistico ou psicolégico assim, podemos apontar que
significantes sem quaisquer significados sdo apenas sons, sendo o
significado pré-requisito bésico para que haja a palavra.

Por conseguinte verificamos em MANCOPES (2008) que a
psicolinguistica nos traz uma abordagem cognitiva as questdes
afésicas ao relacionar a linguagem, pensamento e comportamento.
Assim, a afasia é analisada do ponto de vista das fun¢des mentais
superiores e do processamento da linguagem, dessa forma, o foco
dessa abordagem se da nas relagdes cerebrais com a linguagem, da
mesma forma que nas teorias inatistas, “ vai enfocar as questoes da
faculdade da linguagem e seu funcionamento a partir de principios
e parametros estritamente linguisticos, relativos a gramatica
universal” (MANCOPES, p. 33, 2008).

Sociolinguistica

Conforme TERRA (2001) a lingua é a nossa principal forma
de comunicagdo, sendo requisito indispensavel para que haja
sociedade. Em consequéncia, nossa fala ndo é apenas uma mera
forma de comunicagao ou uma continuagao do pensamento, através
dela somos capazes de realizar agbes como nossa interagdo com 0s
outros membros do grupo linguistico e dessa forma a lingua é de
uso comum, assim, podemos considera-la como um bem publico,
por outro lado, a forma de utilizacdo que cada falante tem dela é de
carater privado, Gnico.
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BAGNO (2002) defende que a lingua ndo pode ser
considerada uma abstracdo, ela é algo tdo concreto quanto as
pessoas que se utilizam dela e esta ligacao é indivisivel. Nao é
possivel conceber a lingua sem conceber os falantes que fazem uso
dela, devemos olhar a lingua como uma atividade social, uma criagao
de todo agrupamento linguistico que dela utiliza-se.

Para PRETI (2003) a lingua néo é apenas o elemento que da
suporte a interacdo social e que vai além das relacoes diarias dos
membros da sociedade, mas também das atividades intelectuais, os
meios de comunicacio de massa e parte da producio artistica. £ por
meio da lingua que a realidade se transforma em signos através da
relagdo significante-significado, podemos assim concluir a
importancia da linguagem como elemento de agregacao social. No
entanto, verificamos o carater particularizado dado a ela quando
notamos a existéncia do dialeto social, criado como uma
subvariedade utilizada por um determinado agrupamento
linguistico.

Para que possamos avaliar os parametros a serem seguidos
pelos falantes nos deparamos com o “[...] conceito de gramatica
como um conjunto de regras a serem seguidas pelos falantes de uma
lingua é o mais conhecido das pessoas em geral [...]” (TERRA, 2009,
p. 76), em decorréncia desse conceito difundido esse autor nos
aponta o pressuposto da gramatica normativa como uma Gnica via
da utilizacdo correta da lingua, impondo a toda a sociedade esse
modelo Gnico. Assim, verificamos o controle daqueles que dominam
os setores economicos, impondo seu modelo de linguagem, a
chamada norma culta. Verificamos preocupagao semelhante ao nos
deparar com a “transformagao da doutrina gramatical tradicional
num instrumento ideoldgico de controle, repressdo e exclusao
social” (BAGNO, 2002).

No entanto TERRA (2001) indica que além da gramatica
normativa podemos verificar a existéncia de outros tipos de
gramaéticas, entre elas a Gramatica Internalizada que todo falante
possui dentro de si, a construindo durante o processo de aquisigao
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da linguagem, sendo a existéncia da prépria lingua dependente de
um contrato tacito estabelecido entre todos os falantes de uma
lingua desde a mais tenra idade.

[...] a lingua é nosso principal veiculo de comunicagdo e nao
conseguimos viver em sociedade sem nos comunicar. E, como
vivemos em sociedade, ela, além de 1til e vantajosa, é necessérias
a nossa existéncia.

[...] Onde houver sociedade humana, havera lingua. [...] onde
houver lingua, haverd sociedade humana. (Terra, 2009, p. 15 e 16)

Estudo de Casos

MARCOPES (2008) em sua tese nos indica que normalmente
a abordagem adotada na clinica fonoaudioldgica é:

Acerca da afasia é a linguagem e seu compromisso com a fala do
paciente. Assim, originou-se um movimento no escopo dessa
clinica no sentido de problematizar e buscar uma definicdo de
linguagem e sujeito que ndo existia na area. Desse modo, uma
primeira aproximacao com a Linguistica foi feita na busca de um
conhecimento sobre a linguagem. Porém, esse primeiro encontra
foi, nas palavras de De Vitto, um mau encontro, porque o que se
incorporou da Linguistica, inicialmente, foi mais os preconceitos
da gramatica normativa do que propriamente a um conhecimento
linguistico. [...], porque se buscava a descricio do que a fala do
paciente nao tinha, do que lhe faltava. (MANCOPES, p. 31, 2008)

Dessa forma segundo MARCOPES (2008) ao se buscar esta
fala que néo era encontrada no paciente antes do trauma cerebral,
esquecia-se da fala perdida, e assim, ndo se ouve o falar do ser
humano afasico.

ANTONIO (2004) em sua dissertacio de mestrado levanta
indagacdes a respeito da reconstrucdo das habilidades linguisticas
do afasico, em particular sobre, qual o campo do saber pode indicar
caminhos na reconstituicdo da linguagem fragmentada? Quais
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implicagdes causadas pela lesao cerebral na vida do lesionado? Quais
os horizontes na vida desse individuo?

A pessoa que se encontra nesta situa¢do passa a ter novos
desafios linguisticos, familiares, sociais e cognitivos em funcado de
seu novo estado, em especial a afasia que impdem ao individuo o
estigma de incapacidade em ocupar seu lugar na sociedade em
funcdo de suas limitagdes linguisticas que o torna um ermitao
solitario, conforme verificado em ANTONIO (2004).

Por conseguinte, ANTONIO (2004) aponta que a interacao
dialégica com o sujeito afasico é preponderante para reconstruir
suas capacidades linguisticas, e assim deixa de lado a unilateralidade
verificada nos testes-padrdao de que se ocupa o examinador, na
relacdo dialdgica os “erros” antes descritos como sindrome passam
a serem vistos como processos de reconstrucgao da linguagem.

Em relacdo aos desafios, MANCOPES (2008) nos traz o relato
de Jean-Dominique Bauby, ex-editor chefe da revista Elle, na Franga,
que ap6s um AVC em 1995 escreveu O Escafandro e a Borboleta, no
qual relata sua experiéncia de estar preso a um corpo sem nenhum
movimento tendo como meio de comunicacao apenas 0 movimento
de seus olhos, “passou a viver uma ‘existéncia inédita de invalido
profundo, segundo uns’, ou de mutante, segundo ele” (MANCOPES,
p- 44, 2008).

Caso A (CA)

O presente caso nos é apresentado por ANTONIO (2004),
dessa forma tudo relacionado a este caso em particular foi extraido
de sua dissertacdo de mestrado, CA sofreu um acidente vascular
cerebral (AVC), antes de sofrer a lesdo cerebral exercia a profissdao
de juiz de direito, tinha pleno dominio de trés linguas, o que indica
que CA era altamente letrado “Escrevia petices e proferia sentencas
diariamente, raramente deixava de ler os jornais e revistas, tinha
conhecimento do que acontecia no Brasil e no mundo, e fazia uso
dessas informacgoes”. (ANTONIO, 2004, p. 3).
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Em relagao a concepcdo de linguagem adotada para este caso
concebemos a linguagem como uma atividade constitutiva
conforme Franchi (1977) appud ANTONIO (2004) o que vai ao
encontro a ideia da linguagem em sua dimensdo contextual, social,
a interacao do homem com a linguagem e com outros homens, que
por intermédio dela se faz sujeito, dessa relacdo cognitiva-
linguagem os homens constroem suas realidades, conforme Coudry
(1988) apud ANTONIO (2004), dessa forma afastamo-nos das
praticas linguisticas cléssicas (testes-padrdao) e seguimos pela
metalinguistica, buscando a reconstrucao da linguagem pessoal em
situacdes interativas.

O periodo de coleta dos dados estendeu-se de 29 de setembro de
1998 até o fim de dezembro de 1999. [...] O local das gravagoes
sempre foi a sala de terapia fonoaudioldgica, e cada sessdo variava
de 40 a 50 minutos. A terapeuta, seguindo a linha linguistica-
discursiva, além de posicionar-se como interlocutora nas situagdes
dialégicas, assumia a posicao mediadora, com vista em auxiliar o
afasico a reconhecer seu papel na interlocugdo, diferenciando-se
do interlocutor-investigador, e a operar sobre suas dificuldades
linguisticas. (ANTONIO, p. 73, 2004)

Verifica-se no inicio dos trabalhos que por conta da
consciéncia que CA tinha de suas dificuldades verbais, ele
desenvolveu um tipo de bloqueio em tentar a comunicagao verbal,
no decorrer dos encontros dialdgicos foi construindo-se um
conhecimento mutuo o que proporcionou de forma gradativa a
superacao desse bloqueio. Os encontros se iniciaram tendo como
bases fotos pessoais de CA, o didlogo se baseava nas historias de vida
dele, sua familia, sua carreira como juiz, como resultado, o trabalho
de reconstrucdo da linguagem foi facilitado tendo como base sua
interacdo social anterior. Contar suas histérias dava-lhe prazer,
verifica-se seu entusiasmo ao ouvir suas produgoes linguisticas.

Em todos os encontros foi utilizado o processo de produgao
oral e da escrita concomitantemente, em que um completava a outra
no tratamento dial6gico interacional, com efeito, conforme Ferreiro
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(2004) apud ANTONIO (2004), a escrita é transformada em um
instrumento de pensamento, supondo diferentes graus de
objetivacdo e de fragmentacdo da fala, em CA suas representagoes
linguisticas sdo sinais da reconstrucdo da sua fala que se encontra
alterada, como podemos observar em: “as escritas historicamente
constituidas sao mais que modelos para analise da fala. Sao objetos
em si, com fungoes e poderes sociais com maior forga elocutiva que
a fala” (Ferreiro apud ANTONIO, 2004, p. 76).

Observa-se também que no processo dial6gico CA utilizava-se
de signos ndo linguisticos em sua producao escrita - na tentativa de
fazer-se entender - estes em conjunto dos fragmentes linguisticos
produzidos se traduzem em fragmentos visiveis com certo grau de
conceitualizacdo conforme encontrado em Ferreiro (2004) apud
ANTONIO, nesse processo, a escrita se torna uma ferramenta nao
de produgdo textual, mas, um estopim para a producao oral,
conforme podemos observar em Santana (1999) apud ANTONIO: ao
escrevermos criamos um elemento de deflagracdo do processo
comunicativo em que somente a escrita nao cumpre por si s6 o papel
de transmitir a mensagem, sendo considerado como um
incentivador da oralidade, por conseguinte, constatamos que 0s
signos linguisticos (orais e escritos) e nao linguisticos se fundem em
um processo interno da producao da fala.

Nas visoes classicas de tratamento para a afasia, situagdes
discursivas fragmentadas como as apresentadas no processo
dial6gico com CA seriam tratadas como déficits da linguagem, ao
passo que do ponto de vista linguistico podemos enxergar a
fragmentacdo discursiva como um processo de reconstrugao da
linguagem.

Podemos constatar que apds algumas sessoes a producdo da
escrita de forma mecanica foi abandonada, CA se apercebeu que
deveria contextualizar os fatos para assim atuar por sobre suas
dificuldades comunicativas, passando também a utilizar-se de um
bloquinho que mantém no bolso, dessa forma, a escrita, a fala, sdo
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utilizadas no processo comunicativo demonstrando haver uma
interdependéncia entre elas na produgado de sentidos.

[...], ao comparar os processos dialégicos (propostos por De
Lemos, 1981, 1982b) presentes na fala da crianga, em fase de
aquisicdo da linguagem, com os turnos conversacionais do sujeito
afasico com seu interlocutor, conclui que se trata, em ambas as
situa¢des, do mesmo processo [...] (Coudry, 1988, apud ANTONIO,

2004, p. 97)

Verifica-se uma melhora na produgéo linguistica de CA em
relacdo a eficiéncia da utilizagao conjunta da oralidade e da escrita,
de forma gradativa suas dificuldades linguisticas foram sendo
contornadas o que permitiu-lhe estabelecer-se como sujeito, isto
sendo verificado inclusive em sua vivéncia familiar, nas sessoes
dialogicas em que em algumas vezes CA toma a iniciativa discursiva.
Os encontros com base na dialégica interacional, nos quais, os
parametros sociais da comunicacdo linguistica sao baseados na
propria linguagem - metalinguistica - auxiliam CA em seu processo
de reconstrugao linguistica fazendo dele um sujeito ativo no
processo interlocutivo.

[...] As sequelas sintéaticas que CA apresentava no inicio quase nao
aparecem mais. O discurso direto surge em suas produgoes, [...]
recuperou a seguran¢a para manter uma situacdo dialégica
interativa, [...] também com as outras pessoas; nao tem mais medo
de enfrentar suas dificuldades linguisticas, sempre ocupa seu lugar
no dialogo, de forma a enfrentar sua maior barreira, a anomia.
(ANTONIO, 2004, p. 110)

Caso B (Grupo)

A partir desse ponto estaremos nos baseando na tese de
doutorado de MANCOPES (2008) abordando a visao que o afésico
tem de si mesmo com base nos estudos linguisticos, isso devido ao
fato de construir interlocugoes de si, sendo portador de um distirbio
da fala que denota mudangas significativas no enunciado.
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Essa pesquisa foi realizada a partir do acompanhamento das
atividades do grupo de atendimento a sujeitos afésicos realizados
no curso de Fonoaudiologia da Universidade do Vale do Itajai [...].
Acompanhei as atividades desse grupo durante um ano, para os
fins especificos dessa pesquisa, por meio da filmagem semanal das
sessdes de atendimento. Posteriormente a filmagem, as sessdes
foram assistidas e transcritas na integra. MANCOPES, 2008, p. 110.

No estudo do grupo com diferentes graus de afasia e
acompanhados por um familiar, tem-se o intuito de incentivar as
manifestagdes da linguagem e nas situagdes emergenciais oferecer
ajuda de recursos expressivos, em que mesmos os afasicos com
extrema dificuldade se situem como sujeitos do discurso no
discurso, e também, a interacdo social para que dessa forma os
elementos do Grupo possam sair do isolamento e reencontrar a
satisfacdo e o desejo de comunicagao.

No grupo, os afasicos sdo convidados a falar sobre si, seu
trabalho, sua vida familiar, seu histdrico, tendo como ponto de
subjetividade a afasia. Cada pessoa, ao relatar sua historia escuta-se,
escuta o outro, encontra multiplas possibilidades de reconhecimento
e nesse sentido operam sobre o objeto, a afasia. Verifica-se que
manifestagdes corporais (riso/rubor) compdem o corpo-linguagem
No processo comunicativo.

No discurso dos afasicos podemos perceber o que é
encontrado em Lacan em O semindrio, Livro 3, conforme nos relata
MANCOPES (2008), no sentido de que na fala afésica verificamos o
sujeito ao lado do que se diz, como se de outro falasse, dessa forma,
ha um deslocamento de si em funcdo da afasia.

Nas sessdes pode-se notar um “nao ouvir” o sujeito em
estudo, seu sofrimento nas entrelinhas do discurso, mas sim a
preocupacao com a legitimacdao do discurso na busca de uma
coeréncia de sentidos e na necessidade de ouvir o préximo elemento
do Grupo, o seguir regras, dessa forma, os processos interacionais
nao se completam, ficam os enunciados inacabados e assim, aceita-
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se esse rompimento da enunciacdo como caracteristica do afasico.
Nesse sentido, nos parece continuar em relagao a posicao-sujeito do
afésico, a ser analisado a partir das falhas na linguagem e nao se
busca o seu dizer em sua fala, verificamos a auséncia de alteridade
no processo terapéutico. Em momentos, pode-se observar nao uma
dialogia entre terapeuta-Grupo, mas um completar, um empréstimo
a fala dos afasicos no jogo discursivo e em consequéncia, nota-se um
adivinhar, o completar discursivo por parte do terapeuta ao invés de
participar da interlocucao.

De tal forma observamos que o terapeuta ao manifestar sua
compreensdao do dizer do afasico, faz uma antecipagio do seu
pensamento que o reorienta numa forma de apropriagao do falar e
dessa forma aplaca-se a fala do afasico, conforme observamos em
Lacan (1998) apud MANCOPE (2008), em que, quando um falante
antevé a fala do outro, executa-se um acréscimo no sentido atribuido
ao enunciado expresso pelo falante, assim, vislumbra-se uma
compreensao imaginaria, um saber originariamente do falante que
extrapola o dito, em docorréncia, o afésico se vé tolhido em imprimir
sua marca pessoal em sua fala e perde-se no discurso alheio, ao invés
de construir seu discurso.

“Por meio da andlise do funcionamento das intervengoes
inacabadas, [...] a propdsito da loucura, quando a diferenca no dizer
demarca certa ordem do discurso e situa o louco/afasico como tal.”
(Foucault, 2001a, apud MANCOPES, 2008, p. 122), por conseguinte,
a fala nao entendida se torna uma ameaca a ordem estabelecida
quando se busca a normatizagio e um ideal da linguagem,
verificamos uma postura de patrulhamento do dito, e mais, a0 nao
estabelecer sentido em seu discurso o afésico é levado a constatacio
de nao ter controle sobre sua fala, e dessa forma, coloca-se o
portador da afasia na dependéncia do terapeuta. O contrario,
segundo Foucault apud MANCOPES (2008), seria tentar
compreender o processo de producio para atingir o falante, ao falar
o aféasico se faz sujeito, se define no préprio ato, mas, ao ver-se



Alexandre Morais Paulino; Claudia Gazzola | 369

tolhido de finalizar seu discurso, se torna cada vez mais sujeito
afasico.

“[...] do modo de producdo da subjetividade, aliado a uma
modalidade de resisténcia [...], no afasico, da-se a ver pelo siléncio.”
(Foucault, apud MANCOPES, 2008, p. 151). Notou-se que os
membros do grupo esperavam sua vez de falar e somente
participavam do didlogo quando estimuladas, nesse sentido,
Surreaux em seu A questdo do siléncio na aquisicao desviante de
linguagem, conforme nos relata MANCOPES (2008), aponta a
dificuldade em se lidar com o siléncio por parte dos profissionais
fonoaudi6logos como elemento integrante e constitutivo do
processo de aquisicdo da linguagem, por consequéncia, o siléncio é
encarado como um entrave da linguagem, um ndo ser capaz, ao
passo que na construgao de sentidos nao apenas os enunciados
verbais sdo a Unica ferramenta, ou por intermédio do que se pode
ver ou ouvir, e por conseguinte nas “instancias do siléncio
envolvidas no funcionamento da linguagem de A1 [...] tem relacdo
com algo que poderiamos chamar de funcional ou fisiol6gico”
(MANCOPES, 2008, p. 157), dessa forma sua recusa em falar, pode
consistir-se em uma inibi¢dio ou um protesto e ndao em uma
impossibilidade de falar.

Em muitos momentos nas interlocucdes com os afasicos ja
espera-se por parte deles uma nao resposta, e dessa forma, antecipa-
se seu didlogo calcado em sua impossibilidade fisiologica de
resposta, nestes momentos podemos encontrar um siléncio imposto
pelas condigoes fisioldgicas, mas também, um siléncio de inibicao,
de protesto, em decorréncia do contexto discursivo encontrado pelo
afasico; assim, o siléncio se faz como resposta a exigéncia do
discurso correto, coerente, de acordo com a normativa, conforme a
sociedade na figura do terapeuta espera dos falantes, conforme
relatado por Surreaux apud MANCOPES (2008), siléncio esse
designado como de resisténcia que surge em resposta a exigéncia do
ndo siléncio, este mesmo siléncio pode ser considerado como
atividade do sujeito na linguagem.
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A afasia, enquanto fato da linguagem, que se constitui através
de uma ruptura na linguagem, deve ser observada no sujeito e em
sua relagao intrinseca com a lingua.

Como fato de linguagem, a afasia coloca-se como um
acontecimento que constituido por uma ruptura na linguagem
implica necessariamente o sujeito e sua relacio com a lingua.
Longe de estar restrita ao que o discurso tradicional constitui na
clinica médica e fonoaudiolégica, como um transtorno de
linguagem subsequente a um dano cerebral, ela afirma a relacdo
sujeito-linguagem, e o abalo que advém disto quando o sujeito ndo
se reconhece mais no que diz, ndo se reconhece mais em si mesmo.
MANCOPES, 2008, p. 166.

Portanto faz-se necessario ouvir o afasico enquanto sujeito da
sua fala, sendo que seus transtornos psiquicos somente se farao
ouvir por intermédio do reconhecimento da sua fala, verificamos
um modus existente em relacao aos afasicos que deveria ser revisto,
movimento este que assistimos nos falantes portadores da afasia ao
resistirem ou se acomodarem em novas formas de viver. O cerne
reside na “posicdo hegemodnica no ambito da clinica, que nao
percebe e ndo escuta esse movimento, assiste a saida dos sujeitos do
‘tratamento’ e conforma-se com a falta de resolutividade”
(MANCOPES, 2008, p. 167).

Conclusao

Como questdo inicial, as possibilidades colaborativas das
teorias linguistica ao tratamento da afasia, verificamos em nossos
estudos que a interdisciplinaridade é de vital relevancia para
alavancar o trabalho com a linguagem dos afésicos, em particular a
Linguistica enquanto ciéncia vem trazendo reflexdes sobre a
linguagem, abandonando-se a visdo da lingua enquanto cdédigo e
abordando suas diferentes facetas, em particular as teorias
linguisticas que concebem a linguagem como elemento
preponderante do ser humano em suas atividades sociais.
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Tomando como base as teorias sociointeracionistas em
conjunto com as abordagens fonoaudiolégicas, utilizando-se da
linguistica discursiva e tratando as rupturas da fala do afasico em
situagdes em que o didlogo interativo em conjunto com a escrita e
outros signos produzidos pelo afésico, o auxiliando em sua
construcao semantica e progressao do processo de reaquisicao da
linguagem, distanciando dessa forma da visao tradicional em que as
formas diferenciadas de representacao da linguagem sao vistas
como ruptura no falar do afasico, acreditamos ser possivel ao afasico
adquirir condigdes para operar sobre sua linguagem, questionar e
fazer inferéncias no discurso e ocupar seu lugar no processo
comunicativo.

Levando em consideracdo o Caso A, apresentado por
ANTONIO (2004) em que a linguistica foi considerada como
elemento preponderante durante o periodo da pesquisa, e levando
em consideracgdo os avancos alcangados pelo afésico em questao e,
ao examinarmos as observacoes de MANCOPES (2008) em relacao
ao Grupo de estudo em sua pesquisa, em que, a linguistica nao foi
preponderante no tratamento clinico e, ao passo que, ndo
verificamos avangos conclusivos no processo de reaquisicao da fala
desse Grupo, assim, observa-se no Caso A avangos no processo de
reaquisicdo da fala, enquanto que, os mesmos avangos nao puderam
ser constatados no Grupo.

Podemos dessa forma com base nos estudos apresentados
concluir que a Linguistica pode trazer contribui¢oes efetivas ao
tratamento clinico dos afasicos. Entretanto, nos conscientizamos
que ha um arduo caminho a ser trilhado no sentido de romper
paradigmas estabelecidos e encontrar solu¢des que possam apontar
ferramentas para o tratamento dos afasicos e indicar novos
caminhos para todos os sujeitos envolvidos no processo de
reaquisicao da linguagem dos portadores da afasia.
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