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Nos dias 04, 05 e 06 de dezembro de 2019, teve lugar, nas dependéncias do Centro
de Ciéncias Humanas e Naturais (CCHN) da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), o V Congresso Nacional de Estudos Linguisticos - V CONEL. O Congresso
contou ainda com 17 simpdsios tematicos, 23 sessdes de comunicagdes individuais e
12 minicursos. No total, foram 490 participantes. provenientes de diversos estados do
Brasil, apresentando trabalhos de alta qualidade académica, como pode ser compro-
vado pelos resumos expandidos apresentados neste livro. Podemos dizer que as dis-
cussoes feitas atingiram plenamente os objetivos do Congresso: i) promover um
espaco democratico de discussao e difusao de ideias sobre Linguistica, Cultura, Edu-
cagao, Ensino de Linguas etc; e ii) contribuir para a formacao inicial e continuada de

estudantes e profissionais de Licenciaturas em Letras, Pedagogia e Ciéncias Sociais.

E®® Universidade Federal PPGEL=

7T
) doEspirito Santo .

‘I|?E|E.5E|?

3yoz2619 BY SA

T | () DO




Conquistas e desafios dos
Estudos Linguisticos na Contemporaneidade



Comissao Cientifica do

Adriana Recla (FAACZ-ES), Alex Caldas Simoes (IFES), Ana Claudia Peters Salgado (UFJF),
André Kuster Cid (Faculdade Estacio), Annita Gullo (UFR]), Antonio Carlos Gomes (IFES),
Aurélia Leal Lima Lyrio (UFES), Carlos Tito de Sa Cunha (UFES), Carmelita Minelio da
Silva Amorim (UFES), Christine Sant’Anna de Almeida (UFES), Claudia Jotto Kawachi
Furlan (UFES), Cristiane Horst (UFFS), Daniel de Mello Ferraz (USP/UFES), Edenize Ponzo
Peres (PUC-MG; UFES; IFES), Eduardo Kuster Cid (IFES), Eliana Marcia dos Santos
Carvalho (UNEB), Flavia Medeiros Alvaro Machado (UFES), Gesieny Laurett Neves
Damasceno (UFES), Grace Alves da Paixdo (UFES), Hanna Jakubowicz Batoréo
(Universidade Aberta e Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa - CLUNL),
Igor Porsette (UFES), Janayna Bertollo Cozer Casotti (UFES), Karine Silveira
(IFES/FAPES), Katiuscia Sartori Silva Cominotti (UFES/FAPES), Leila Maria Tesch (UFES),
Leticia Queiroz de Carvalho (IFES), Lilian Coutinho Yacovenco (UFES), Livia Fortes Silva
Zenobio (UFES), Licia Helena Peyroton da Rocha (UFES), Luciana Ferreira de Oliveira
Fiorot (UFES), Lucyenne Matos da Costa Vieira Machado (UFES), Marcelo Krug (UFFS),
Maria da Conceicdo Auxiliadora de Paiva (UFR]), Maria Marta Pereira Scherre
(UFES/UnB), Mariza Silva de Moraes (UFES), Mayara de Oliveira Nogueira (UFES/FAPES),
Neiva Cristina da Silva Rego Ravagnoli (University of Miami), Paulo Roberto Boa Sorte
Silva (UFS), Pedro Henrique Witchs (UFES), Roberto Perobelli de Oliveira (UFES), Rodrigo
Gongalves Dias Pitta (SEME - Vila Velha/ES), Rosangela Morello (IPOL), Rossana Martins
Furtado Leite (SEME - Vila Velha/ES), Sandro Luis da Silva (UNIFESP), Silvana Aguiar dos
Santos (UFSC), Soraya Ferreira Pompermayer (SEDU - Vitdria/ES), Sueli Gomes da Silva
Oliveira (UFES), Vitor da Cunha Gomes (UFR]).



Conquistas e desafios dos
Estudos Linguisticos na
Contemporaneidade

Trabalhos do V Congresso Nacional
de Estudos Linguisticos - V CONEL

Organizadores:

Pedro Henrique Witchs
Lucyenne Matos da Costa Vieira-Machado
Claudia Jotto Kawachi Furlan
Mayara de Oliveira Nogueira




Diagramacdo: Marcelo A. S. Alves
Capa: Lucas Margoni
Fotografia de Capa: Janko Ferli¢ @itfeelslikefilm

0 padrio ortogrdfico e o sistema de citacées e referéncias bibliogrdficas séo prerrogativas de
cada autor. Da mesma forma, o conteddo de cada capitulo é de inteira e exclusiva
responsabilidade de sev respectivo autor.

I Todos os livros publicados pela Editora Fi
creatlve esto sob os direitos da Creative Commons 4.0
commons https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt_BR

ABEC

BRASIL

Asscciagdo Brasileira de Editores Cientificos

Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)

WITCHS, Pedro Henrique et al (Orgs.)

Conquistas e desafios dos estudos linguisticos na contemporaneidade: trabalhos do V Congresso Nacional de Estudos
Linguisticos - V CONEL [recurso eletrdnico] / Pedro Henrique Witchs et al (Orgs.) -- Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2020.

387p.

ISBN - 978-65-87340-28-9
DOI - 10.22350/9786587340289

Disponivel em: http://www.editorafi.org
1. Linguistica; 2. Estudos; 3. Evento; 4. Contemporaneidade; 5. Brasil; 1. Titulo.

(DD: 400

indices para catdlogo sistemdtico:
1. Linguistica 400



A meméria da Profa. Dra. Rossana Furtado, por sua importante contribuicio
na Comissao Cientifica do V Congresso Nacional de Estudos Linguisticos e por

sua brilhante passagem pelo Programa de P6s-Graduagao em Linguistica da
Universidade Federal do Espirito Santo.






Sumario

Apresentagao

17

1

19

Cultura surda e transculturalidade: o eu e o outro na comunidade surda

Adriana Gomes Bandeira

2

Refletindo sobre a leitura e a escrita em uma perspectiva discursiva

Adriana Recla Sarcinelli

24

3
Propostas para o trabalho de alfabetizacio nos anos iniciais do ensino fundamental

Adriana Recla Sarcinelli
Kamila Rufino de Andrade

4

31

37

0 uso de textos humoristicos em sala de aula
Aleandra Ribeiro de Araujo
Karine Silveira

5

Os géneros de tiras e 0 humor como elemento de sua estrutura composicional
Alex Caldas Simdes

6

40

44

Imigracao italiana no Espirito Santo: quem sdo os imigrantes italianos, que chegaram no

Espirito Santo e hoje em dia o que restou dessa cultura?
Aline Siqueira Paschoal de Paula

Diego Partelli Codesso

Fernanda Silva Veloso

7

A abordagem plural e o ensino de italiano para criancas: um relato de experiéncia
Amanda Henriques Machado

Igor Porsette

50



8 58
A escrita criativa no ensino-aprendizagem de linguas: producio e avaliacio de textos em
portugués para estrangeiros

Amanda Poubel Bonamigo

9 64
Mais noticias sobre a Charlie Hebdo: a representacao social dos religiosos islamicos na
Folha de S. Paulo

Ana Clara Partelli Marchete

10 69

A coesdo referencial na rede de nog¢des dos enunciados: operagoes de linguagem no Ensino
Fundamental II

Andreia Frederico Coutinho

Antonio Carlos Gomes

1 75
0O emprego da virgula em producdes de textos de alunos do Ensino Fundamental II: uma

abordagem epilinguistica
Bérbara Barros Bastos

Antonio Carlos Gomes

12 81

Cineclube Francéfono de Cachoeiro e Oficina de Cinema: um duplo projeto de experiéncia
multicultural em lingua francesa em Cachoeiro de Itapemirim
Bartira Zanotelli Dias da Silva

13 86

O ensino de francés para criancas na Cei-criarte (UFES): um relato de experiéncia

Carolina Silva Dias

Grace Alves da Paixao

14 91
Multiletramentos e o ensino de lingua inglesa na educacéo basica

Célia Nunes Pereira Borges

15 97
Percepcao sociolinguistica de pistas acusticas indexadoras de sexualidade na fala de

homens gays cariocas
Dany Thomaz Gongalves

16 101

Diaspora negra: um convite a reinvencdo com auxilio da Lei 10.639/2003
Dulciane da Cunha Rebonato Pereira
Claudia Regina Gomes

Mariza Silva Moraes



17 108
Estudo sociolinguistico e geografico dos contatos entre o Hunsriickisch e o Portugués em
Todos os Santos, Guarapari-Espirito Santo

Edenize Ponzo Peres

Eduardo Kuster-Cid

Yasmin dos Santos Dias

18 114

Deus deu o golpe?: uma analise do discurso religioso neopentecostal no cenario politico
brasileiro do impeachment de Dilma Rousseff
Edigar Barraqui Gerhardt

19 121

Os géneros discursivos observados sob o prisma das préticas sociais
Emerson Lazaro Sebastiao de Andrade
Adriana Andrade de Castro

20 127
Traducio literaria, imperialismo estadunidense e letramento critico
Emilly Lopes de Oliveira

Junia Claudia Santana de Mattos Zaidan

21 132

Da diversidade a desigualdade: os (des)caminhos de um discurso
Fabrisa Leite B. da Silva

22 139
As vivéncias socioculturais e seus impactos na producio textual de estudantes da EJA: por
uma metodologia arqueoldgica multidisciplinar

Fernanda Matos de Oliveira

Maria Rosani D’Avila Pereira

Jaqueline Rosa da Cunha

23 143
Um olhar para os desafios dos professores de lingua portuguesa em Venda Nova do

Imigrante - ES

Fernanda Mazzini Gomes Del’Esposti
Lenice Garcia de Freitas

Edenize Ponzo Peres

24 149
O recurso linguistico da giria utilizado pelos adolescentes que cumprem medida de

internacao socioeducativa

Fernando Miranda Arraz



25 156
Viver doi: a carnavalizacio e o realism grotesco na obra de Chiquinha e suas contribuicoes
na formacao de leitores responsivos

Flavia Rangel Pimenta Castelione

Priscila de Souza Chisté Leite

26 161
O género textual diario como pratica terapéutica nos anos finais do ensino fundamental
Gilda de Almeida Bastos

27 167

A cultura italiana no livro didatico de lingua portuguesa Esferas das linguagens
Igor Porsette
Grace Alves da Paixao

28 173

Os olhares dos/as pomeranos/as sobre a institui¢do escolar: impactos e interpretacoes

Ismael Tressman

29 180

Culturas de lingua francesa e italiana ao alcance de alunos secundaristas: a experiéncia
na escola almirante barroso

Italo Costermani do Nascimento

Grace Alves da Paixao

Igor Porsette

30 184
English Poster: um projeto piloto para a aquisicio da lingua inglesa por estudantes de
uma instituicio publica de ensino

Izabel Cristina Barbosa de Oliveira

31 188

A presenca de géneros humoristicos na prova do Enem: o ensino do humor como

alternativa de melhoria dos resultados
Izadora Pedruzzi

Karine Silveira

32 191
Memoéria e subjetividade na leitura em lingua inglesa na formacao continuada

Jackson Santos Vitéria de Almeida
Maria Regina de Souza

Maralice de Souza Neves



33 198
Da linguagem, da leitura e do texto por um olhar bakhtiniano: novos caminhos trilhados
com estudantes da EJA no ensino médio profissionalizante do IFRS - POA

Jaqueline Rosa da Cunha

Fernanda Matos de Oliveira

Maria Rosani D’Avila Pereira

34 202

Préticas de letramentos digitais e formacio docente
Jefferson do Carmo Andrade Santos

Laila Gardénia Viana Silva

35 208

Cangdes pomeranas: a musica na educagao escolar
Josiane Arnholz Plaste

Ismael Tressmann

36 215

Entrecruzando saberes no componente curricular Libras - Lingua Brasileira de Sinais:
vivéncias e experiéncias
Katia Costa Ferreira

Guilhermina Flisa Bessa da Costa

37 222
O ensino da leitura e o uso das Tecnologias de Informacido e Comunicac¢do (TIC'S) no
ensino fundamental

Larissa Alves Moreira Loureiro

Adriana Recla Sarcinelli

38 228

Acbes comunitarias em defesa da cultura e da lingua de heranca em Venda Nova do
Imigrante - ES: a festa da polenta e a serenata italiana

Lenice Garcia de Freitas

Fernanda Mazzini Gomes Del’Esposti

Edenize Ponzo Peres

39 232
A influéncia da lingua portuguesa na formacao do dialeto Talian

Leonardo Estevam Mocelin
Maiara Oliveira Nascimento

Mariza Silva de Mores

40 238

Dialogos entre a carnavalizacido e o direito a literatura na escola: as contribuicdes de
Mikhail Bakhtin e Antonio Candido na formacao do leitor

Leticia Queiroz de Carvalho



41 245
Avaliacio na compreensao leitora em lingua estrangeira - inglés, de alunos do 3° ano do

ensino médio

Liana Maria da Silva Gadelha

42 251
Chi Che Semo? Um povo que valoriza a lingua do coracio

Maiara Oliveira Nascimento
Bruno Mazzocco Junior

Mariza Silva de Moraes

43 256
Efeitos do olhar na leitura em lingua inglesa na formagao continuada

Marcia Cristina Ferreira Silva
Jackson Santos Vitéria de Almeida

Maralice de Souza Neves

44 263
Alfabetizacio: leitura e escrita com criancas do terceiro ano do ensino fundamental de
uma escola piblica municipal de Linhares-ES

Maércia Perini Valle

Valeria Vieira dos Santos

Viviane de Souza Reis

45 270
Redesenhando o mapa dos pronomes tu/vocé/cé/océ no portugués brasileiro falado

Maria Marta Pereira Scherre
Carolina Queiroz Andrade
Rafael de Castro Catao

46 277
Pragmatismos linguisticos: interferéncias da lingua materna na norma padrao da lingua

portuguesa a luz da linguistica aplicada
Maria Rosani D’Avila Pereira

Fernanda Matos de Oliveira

Jaqueline Rosa da Cunha

47 281
Marcadores discursivos formados por afixoides locativos no portugués do Brasil
Mariangela Rios de Oliveira

Cristian Matias do Nascimento Corréa



48 288
Assédio sexual contra a mulher em espacos publicos: uma andlise critica do discurso em
noticias do jornal Gazeta Online

Marta Aguiar da Silva

Micheline Mattedi Tomazi

49 295
Formacao continua de professores de inglés em Sergipe: o olhar de uma professora

participante
Nadja Maria Santos Soares

50 301

Uma reflexdo das praticas de letramento e educagdo linguistica em um momento caético
da sociedade brasileira

Nathan Assungao Agostinho

Emerson Lazaro Sebastido de Andrade

51 307
Contribuigdes do método Teacch para o desenvolvimento da linguagem de alunos com TEA

Nubia Rosetti Nascimento Gomes

52 310

O ensino de lingua brasileira de sinais e o respeito as diferencas: didlogos com a
diversidade

Patricia Ribeiro Patez

Guilhermina Elisa Bessa da Costa

53 317
Sobre o uso de holofrases infantis: proposta de classificacido dos atos de fala de acordo
com o modelo Inca-a

Pedro Perini-Santos

54 324
Curriculo interativo digital como material didatico324

Poliana Carla Rodrigues

55 328
A paratopia no discurso literario de Hilda Hilst

Rafael Cossetti

56 333

Linguistica aplicada e a formaciao de professores de portugués lingua estrangeira:
concepgoes tedrico-epistemoldgicas
Renata Rocha Vieira de Mello



57 340
Texto e ensino: praticas dialégicas de leitura e escrita fundamentadas no Cordel Capixaba

Rodrigo dos Santos Dantas da Silva

58 346
Os textos jornalisticos do meio digital como instrumentos para desenvolver o pensamento

critico dos estudantes do ensino fundamental
Silvia de Oliveira Goulart
Vanildo Stieg

59 352
A variacido em formas do plural de itens do PB e seus aspectos cognitivos e sociais

Thiago Lucius Alvarez Amaral
Christina Abreu Gomes

60 360
Os multiletramentos na aula de inglés: praticas possiveis, abordagens transformadoras

Vanessa Tiburtino

61 367

A construciao marcadora discursiva perceptivo-visual: instancias de uso e generalizacoes

Vania Rosana Mattos Sambrana

62 374
Pesquisa linguistica e livro didatico: existe intersecio possivel?

Yves Figueiredo de Oliveira
Celi Maria de Souza

63 381

A abordagem da multimodalidade no contexto brasileiro e os desdobramentos para os
estudos dos (multi)letramentos: um estado de arte

Zaira Bomfante dos Santos



Apresentacao

Edenize Ponzo Peres
Pedro Henrique Witchs
Lucyenne Matos da Costa Vieira-Machado
Claudia Jotto Kawachi Furlan

Mayara de Oliveira Nogueira

Nos dias 04, 05 e 06 de dezembro de 2019, teve lugar, nas dependén-
cias do Centro de Ciéncias Humanas e Naturais (CCHN) da Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), o V Congresso Nacional de Estudos Lin-
guisticos - V CONEL.

Nesses trés dias, tivemos a satisfagdo de assistir a uma palestra de
abertura, intitulada “Politica, Ciéncias Humanas e Metafora”, proferida
pela Profa. Dra. Eni Puccinelli Orlandi (UNICAMP); uma palestra de en-
cerramento, intitulada ““Vocé é heterossexual?’ E o que a Linguistica
(Aplicada) tem a ver com isso?”, proferida pela Profa. Dra. Ana Cristina
Ostermann (UNISINOS); seis mesas redondas, abarcando as trés Linhas
de Pesquisa do Programa de P6s-Graduacao em Linguistica (PPGEL) da
UFES: mesa 1 - Novas ondas da Sociolinguistica Variacionista, com-
posta pelos Profs(as). Drs(as). Livia Oushiro (UNICAMP), Raquel Meister
Ko. Freitag (UFS) e Ronald Beline Mendes (USP); mesa 2 - Linguistica
Textual e os desafios do hipertexto, composta pelos(as) Profs(as).
Drs(as). Ana Lucia Tinoco Cabral (Universidade Cruzeiro do Sul), Maria
Licia Andrade (USP), Maria da Penha Pereira Lins (UFES) e Rivaldo Ca-
pistrano Junior (UFES); mesa 3 - Estudos da Traducao, composta pelas
Profas. Dras. Vanessa Martins (UFSCAR), Junia Zaidan (UFES), Lilian de
Paula (UFES) e Lucyenne Vieira-Machado (UFES); mesa 4 - Linguagem-

em-uso: Linguistica, cognicao e cultura, composta pelas Profas. Dras.
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Veridiane Pinto Ribeiro (IFSC), Flavia Medeiros Alvaro Machado (UFES) e
Gesieny Laurett Neves Damasceno (UFES); mesa 5 - Confrontos discur-
sivos: poderes e resisténcias na/pela linguagem, composta pelas(os)
Profs(as). Drs(as). Ménica Graciela Zoppi Fontana (UNICAMP), Jilia Maria
Costa de Almeida (UFES) e Luis Fernando Bulhoes Figueira (UFES); e
mesa 6 - Politicas linguisticas e aquisicao e ensino de linguas, com-
posta pelos(as) Profs(as). Drs(as). Ana Claudia Peters Salgado (UFJF),
Rosangela Morello (Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Poli-
tica Linguistica - IPOL), FEdenize Ponzo Peres (PUC-Minas-
CAPES/UFES/Profletras-IFES) e Pedro Henrique Witchs (UFES).

O Congresso contou ainda com 17 simpdsios tematicos, 23 sessdes
de comunica¢des individuais e 12 minicursos. No total, foram 490 par-
ticipantes, provenientes de diversos estados do Brasil, apresentando
trabalhos de alta qualidade académica, como pode ser comprovado pelos
resumos expandidos apresentados neste livro. Podemos dizer que as dis-
cussdes feitas atingiram plenamente os objetivos do Congresso: i)
promover um espaco democratico de discussao e difusao de ideias sobre
Linguistica, Cultura, Educagdo, Ensino de Linguas etc.; e ii) contribuir para
a formagao inicial e continuada de estudantes e profissionais de Licencia-
turas em Letras, Pedagogia e Ciéncias Sociais.

Enfim, o trabalho foi arduo, mas muito significativo e proveitoso.
Queremos agradecer as(aos) participantes e a todas as pessoas e 0rgaos
que nos ajudaram a realizar o V Conel: a Comisséo Cientifica do V CONEL;
a UFES; a Diregao do CCHN; ao PPGEL; ao Departamento de Linguas e
Letras; as Secretarias Integradas da Pés-Graduacao e dos Departamentos,
ao Laboratorio de Informaética para Ensino da Graduagéo (LIEG), e ao Na-
cleo de Linguas, todos do CCHN; assim como também a Fundagdo de
Amparo a Pesquisa do Espirito Santo (FAPES), pelo fomento ao Congresso.

Nossos sinceros agradecimentos.



Cultura surda e transculturalidade:

0 eu e o outro na comunidade surda

Adriana Gomes Bandeira”

Introducao

Esta comunicacdo tem como objetivo divulgar um recorte da pes-
quisa de mestrado em Linguistica da qual resultou a dissertagdo Cultura
surda e transculturalidade: A questdo das identidades numa comunidade
académica da Grande Vitéria (BANDEIRA, 2018). A proposta foi pensar de
uma forma responsiva e responsavel sobre como os sujeitos da comuni-
dade surda em vivéncia académica constituem os termos cultura(s)
surda(s) e identidade(s) surda(s) nos seus discursos.

Utilizamos uma metodologia dial6gica da escuta com a pretensao de
compreender as vozes que perpassam 0s sujeitos envolvidos nesse pro-
cesso da pesquisa. Por meio dos Estudos Culturais, a comunidade surda
buscou transformar o olhar sobre o sujeito surdo concebido pelo viés da
medicina, da deficiéncia, para um viés cultural, em que se valoriza a(s)
identidade(s) e lingua. No entanto, a partir dessa perspectiva cultural, al-
guns integrantes da comunidade surda passaram a produzir alguns
discursos que poderiam desconsiderar as heterogeneidades e as pluralida-
des dos sujeitos surdos.

Portanto, a proposta da pesquisa foi pensar a cultura surda através
da transculturalidade (FERRAZ, 2016), do dialogismo (BAKHTIN, 2006),

* Universidade Federal do Espirito Santo, Vitdria, ES, Brasil. adriana.tils@gmail.com.
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da escuta do outro (AMORIM, 2001), e além disso, repensar os conceitos
de identidade(s) surda(s) e da cultura(s) surda(s), visando contribuir para
a construcdo de uma sociedade mais propensa a escuta e receptiva ao ou-
tro.

A hipétese elencada inicialmente foi de que a comunidade surda tem
assumido um posicionamento fechado nos conceitos de cultura e identi-
dade surda quando enunciam que determinado elemento pertence a
cultura dos ouvintes e outro elemento pertence a cultura surda demons-
trando um movimento de segregacdo. Ap6s andlise, concluimos que
aqueles que participam da cultura surda nio se percebem fechados por
considerarem que transitam entre culturas, porém em alguns posiciona-
mentos mostram o contrario quando justificam os discursos de
distanciamento a favor do fortalecimento da cultura surda.

Para problematizar a tematica da cultura surda na pesquisa, conside-
ramos uma publicagdo amplamente divulgada na comunidade surda
brasileira no inicio do século XXI, que foi o livro intitulado As imagens do
outro sobre a cultura surda da autora Karin Strobel (2008). Logo no titulo
notamos uma perspectiva de alteridade do outro em relagdo a cultura
surda. Durante a leitura deste livro fica claro que esse outro que a autora
refere-se sdo as pessoas ouvintes.

Nesse livro, a autora faz algumas afirmacdes e definigdes muito res-
tritivas a respeito da cultura surda, do perfil dos individuos surdos, do seu
modo de viver e de suas escolhas, e de como ocorre a relacio entre pessoas
surdas e ouvintes. Em alguns momentos pontua o que sdo elementos da
cultura surda e o que sao elementos da cultura ouvinte.

Visto que a nossa hipétese baseava-se na especulacdo da cultura
surda ser uma cultura fechada ou néo, partimos para entrevistas com pes-
soas da comunidade surda da Grande Vitdria que frequentam o ambiente
académico. Entrevistamos um professor universitario que é surdo de nas-
cenca e dois tradutores intérpretes de Libras-Portugués-Libras.

O recorte foi necessario pois nao teriamos tempo habil para colher

dados e entrevistar mais pessoas da comunidade surda capixaba, ou da
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regidao metropolitana de Vitdria - ES. Entendemos que partindo dos dados
coletados na academia podemos retratar o que a comunidade surda e o
que a comunidade surda capixaba tém pensado sobre o tema cultura(s),
identidade(s) e a relacio de alteridade em sociedade.

A escolha por esse objeto de estudo e problematizacdo ndo desmere-
cem muito menos desqualificam as lutas desse grupo minoritario do nosso
pais, que é a populagdo surda brasileira, militante pelas causas surdas e
pela legalizacdo e reconhecimento da lingua brasileira de sinais - Libras,
“[...] mas sim mostrar o qudo perigoso é reforcar essa separagdo entre
‘Né6s’ e ‘Eles’ e propor a transculturalidade como alternativa a esse pensa-
mento” (BANDEIRA, 2018, p. 11,12).

O termo transculturalidade (FERRAZ, 2016) é uma expressiao mais
atual utilizada entre pesquisadores dos Estudos Culturais que procura
transmitir pela propria terminologia da palavra uma certa fluidez, tran-
sito, que o termo multiculturalismo néo transmite, pois se entendemos o
multiculturalismo como reconhecimento de varias culturas diferentes da
minha néo significa, necessariamente, que ha um fluxo entre essas cultu-
ras, um deslocamento, um movimento de se colocar no lugar do outro,
“[...] transformar e sair transformado” (FERRAZ; SILVA, 2016, p. 229) que
o termo transculturalidade transmite.

Isto posto, a nossa escolha foi propor a transculturalidade como al-
ternativa ao multiculturalismo na cultura surda, apesar que no livro
anteriormente citado da autora Strobel (2008), ela considera o multicul-
turalismo e as diferentes culturas, inclusive a cultura surda e a cultura
ouvinte, ou seja, em alguns trechos a autora se apresenta flexivel, mas em
outros ha um cerceamento entre o que é/séo elementos da cultura ouvinte
e 0 que é/sdo elementos da cultura surda.

A metodologia empregada na pesquisa foi uma metodologia dial6gica
da escuta (AMORIM, 2001) com a intencdo do encontro com o outro, e a
partir desse encontro/entrevista, escutar e participar responsivamente das
enunciacoes desses sujeitos. Foram entrevistados um professor universi-

tario, surdo de nascenca, com idade aproximada de trinta anos. E dois



22 | Conquistas e desafios dos Estudos Linguisticos na Contemporaneidade

intérpretes de Libras-Portugués-Libras, um filho de surdos e outro intér-
prete comunitrio que se profissionalizou na éarea de interpretacdo e
traducio desse par linguistico, ambos com a mesma faixa etaria do pro-
fessor. Todos eles integram a comunidade surda capixaba.

A partir dos dados selecionados através das entrevistas, analisamos
algumas definictes e conceitos como o termo ser “surdo”. O professor en-
trevistado apesar de ter nascido com uma deficiéncia auditiva, e da sua
familia ter conhecimento da sua condicio, ele mesmo nao percebia a ma-
terialidade da surdez no seu corpo, até que, por meio de outras pessoas
surdas, ele foi informado, por meio de gestos, que o seu ouvido “quebrou”
(BANDEIRA, 2018, p. 49). Ou seja, através dos seus pares, ele passa a se
identificar como surdo, diferente dos outros que o ouvido nao “quebrou”
(id).

Entendemos o signo surdo como ideol6gico (BAKHTIN, 2006, p. 31)
pois, dependendo do contexto onde é produzido, pode indicar, pelo viés da
medicina, um sujeito com deficiéncia auditiva que precisa de assisténcia.
Pelo viés social, cultural, um sujeito que se denomina surdo, emancipado,
que utiliza lingua de sinais para se comunicar. A partir da informagao re-
cebida por meio dos outros de que era surdo, o que isso implicaria na vida
do entrevistado? Quais escolhas passaria a tomar? Como isso mudaria a
sua forma de ver a si mesmo e o mundo a sua volta? Como isso influenci-
aria a formacio de sua identidade?

Essas foram algumas das questoes analisadas na dissertagdo “Cultura
surda e transculturalidade: a questdo das identidades numa comunidade
académica da Grande Vitéria”. A conclusdo a que chegamos com os dados
analisados é de que em alguns momentos a comunidade surda se vale do
discurso da cultura surda para se proteger, se posicionam em favoreci-
mento as pessoas surdas, 0 que ocasiona um pensamento mais fechado em
relagdo aquilo que ndo faz parte cultura deles. Contudo, em outros mo-
mentos, se encontra mais aberta e flexivel a outras culturas,
principalmente em relagdo a cultura ouvinte. Esse movimento pode cam-

biar de acordo com a necessidade dos seus integrantes.
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Refletindo sobre a leitura e

a escrita em uma perspectiva discursiva

Adriana Recla Sarcinelli’

Introducao

Este artigo objetiva colocar em discussdo as contribuicdes que a Ané-
lise do Discurso pode oferecer para tornar mais produtivas as
metodologias de ensino e de aprendizagem de lingua portuguesa. Toma-
mos como base a Andlise do Discurso (doravante AD) em sua abordagem
enunciativo-discursiva, conforme baliza Maingueneau (2004, 2005,2006),
na atualidade.

Partimos do principio de que a leitura e a escrita sdo atividades com-
plexas e de que nas praticas sociais, leitor e produtor, discurso e condi¢oes
s6cio-histdricas oportunizam a construgao de diferentes efeitos de sentido
nas relacdes das diversas demandas comunicativas, sem desconsiderar as
competéncias que tais demandas implicam.

Procuramos evidenciar a abordagem discursiva da leitura e da escrita
vinculadas as questoes sociais, considerando objetivos claros, intenciona-
lidade comunicativa e interativa, em que leitor e escritor sejam
considerados como sujeitos historicos que negociam efeitos de sentido, a
partir dos interdiscursos e das formagoes discursivas que assumem nos
atos de ler e escrever.

* Faculdades Integradas de Aracruz, Aracruz, ES, Brasil. arecla@gmail.com.
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A Andlise do Discurso: contribui¢des ao ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa

Colocaremos em destaque a AD, em uma perspectiva enunciativo-
discursiva, por entendermos que ela é eficaz a uma pratica ligada a comu-
nicacgdo, na expectativa de contribuir com estudos para o ensino da lingua
portuguesa por meio de uma abordagem discursiva que destaca o sujeito,
o social e o cultural nas praticas interativas de ensino e de aprendizagem
de leitura e escrita em lingua portuguesa. Tomaremos algumas nogoes da
AD, sendo estas: as cenas de enunciagio (em especial, a cenografia), o pri-
mado do interdiscurso e a memoria discursiva.

Concordamos com Nascimento (2019, p.154) ao destacar que:

Ainda que as atividades de ensino e de aprendizagem de leitura e escrita com-
portem agdes pedagdgicas especificas, a AD pode fundamentar estratégias de
comunicacio, viabilizar a negociagdo de efeitos de sentido e interferir na su-
peracido de dificuldades no manejo dos mecanismos de textualizacdo e
discursivizagao. As diretrizes de uma perspectiva enunciativo-discursiva influ-
enciam a teorizacao e os procedimentos que permitem colocar em interagao
o0s sujeitos professor e aluno a servigo das necessidades de autodeterminagao
de uso da lingua em situagao formal e em outras diferentes situagoes de co-

municagao.

Passamos, entdo, a compreensao de que o enunciador lan¢a maéo,
tanto na producdo escrita quanto na oral, mesmo em formas e graus dife-
rentes, de intmeros procedimentos para realizar seu discurso e nele
imprimir sua marca. E, portanto, gracas a dinamicidade discursiva e por
meio dos signos significados na construgéo da enunciagao que os efeitos
de sentido de um discurso vao sendo constituidos.

Maingueneau (2004, p. 87) destaca que “todo discurso pretende con-
vencer instituindo a cena de enunciagio que o legitima”. Este importante
conceito foi apresentado em uma tripla interpelacio, a saber: 1) a cena
englobante: define o tipo de discurso (politico, cientifico, filos6fico, juridico

etc.) e nos situa o leitor para interpretar o discurso; 2) a cena genérica: é
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aquela que define o género do discurso; 3) a cenografia por meio da qual
o discurso pretende ser proferido, de modo a consolidar seu direito a enun-
ciacdo, tornando-se o centro em torno do qual a enunciagdo gira. Fla é,
desse modo, fundamental para que o enunciado seja validado, pois os dis-
cursos parecem mais eficazes gragas as cenografias em que se
materializam. Esclarecemos que uma cenografia pode apoiar-se em cenas
de fala ja instaladas na memoria coletiva, denominada de validadas.

Uma outra nocdo sublinhada por Maingueneau (2005, p.21) diz res-
peito ao primado do interdiscurso, definido como “um espago de trocas
entre varios discursos convenientemente escolhidos”. Trata-se de uma
concepgao interdiscursiva em que todo discurso estd sempre em relagao
com outros discursos e esse espago de regularidade pertinente, do qual
diversos discursos seriam apenas componentes, estruturaria a identidade
discursiva.

Maingueneau avanga ao propor que o conceito de interdiscurso é im-
preciso, apresentando-o em uma triparticdo, a saber: universo discursivo,

campo discursivo e espago discursivo. O autor denomina:

[...] de ‘universo discursivo’ ao conjunto de formagoes discursivas de todos os
tipos que interagem numa conjuntura dada. Este universo discursivo constitui
necessariamente um conjunto finito, mesmo que nao possa ser apreendido em
sua globalidade. E de pouca utilidade para o analista e define apenas uma ex-
tensdao maxima, o horizonte a partir do qual serdo construidos dominios
suscetiveis de ser estudados, os ‘campos discursivos’. Por este dltimo, é preciso
entender um conjunto de formacdes discursivas que se encontram em concor-
réncia, delimitam-se reciprocamente em uma regido determinada do universo
discursivo. [...] E no interior do campo discurso que se constitui um discurso
e fazemos hipétese de que essa constituicdo pode deixar-se descrever em ter-
mos de operacdes regulares sobre formagdes discursivas j4 existentes. [...] E-
se entdo conduzido a isolar, no campo, espacos discursivos, isto é, subconjun-
tos de formacoes discursivas que o analista julga relevante para seu propdsito

colocar em relagao (MAINGUENEAU, 2005, p. 35-37, grifo do autor)

A triparticdo supracitada possibilita olhar com mais propriedade o

modo de coesdo entre os discursos que estdao em relacao. Exige também a
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elaboragdo de hipoteses e escolhas, apoiadas na materialidade e nas con-
dicdes de enunciacdo dos discursos, os quais se inscrevem no Vviés
histéricos, sociais, culturais, entre outros. Além disso, as nogdes de campo
e espaco discursivos estabelecem as zonas de regularidade semantica, que
permitem especificar a interdiscursividade a partir de condigdes histori-
cas, sociais, culturais bem demarcadas.

Néo podemos esquecer de destacar ainda que “certos tipos de texto
tém relacdo privilegiada com a memoria” (MAINGUEANEAU, p. 97, 2006).
O discurso é recoberto por uma meméria (inter)discursiva sobre formula-
¢des recorrentes pertencentes a discursos ja existentes. Sob o regime de
alusao, recupera-se a memdoria de outros discursos, colaborando para re-
forcar que os efeitos de sentido provocados pelo interdiscurso se
estabelecem pela interacdo da memoéria discursiva e colaboram para legi-
timar a fala da voz enunciativa.

Apresentaremos, a seguir, uma proposta didatica que colabora para
o ensino de leitura e escrita, fazendo uso de base conceitual e metodolégica
da AD para o ensino de lingua portuguesa. Esclarecemos que nosso pro-
pésito é ilustrar uma atividade que permita debater questdes que
entendam a lingua portuguesa como uma realidade histérico-cultural. Ele-
gemos o discurso “A mula-sem-cabeca” publicado na coletanea “Os
tupinikim e guarani contam...” (EDUCADORES; MUGRABE, 2005), trans-

crito a seguir:

A mula sem cabeca

No momento em que existia muitas matas na Aldeia de Caieiras Velha, havia
também muitos animais lendarios. Um desses animais era enorme, tinha o
corpo parecido com o de um cavalo e uma enorme tocha de fogo no lugar da
cabega. Foi por isso que as pessoas da aldeia deram-lhe o nome de mula-sem-
cabeca.

Na época da quaresma esse animal passava por dentro da aldeia, e quando ele
vinha ao longe se podia ouvir seu assobio. Como as ruas eram todas escuras,
por nao existir iluminagao elétrica, ndo se podia ver claramente o animal, s6
se ouvia um barulho muito alto parecendo correntes que eram arrastadas. En-
tao os cachorros partiam atras do bicho e o perseguiam por toda a estrada e

muitas vezes, parecia que chegavam tdo perto quati até poderiam mordé-lo.
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Foi numa dessas noites, ao ouvir o barulho e o assobio, que um morador da
aldeia saiu de casa e viu o bicho assustador. Esse homem ficou muito assustado
e como ja ouvira dizer que se encontrasse com um bicho assim deveria escon-
der as unhas, assim o fez, pois acreditava que para o animal, as unhas
pareciam tochas de fogo e se ele as visse, carregaria a pessoa para sempre.
Depois desse dia, o0 homem perdeu coragem de sair quando ouvia o barulho,
pois ficara muito assustado.

Mas ele contou o acontecido a todos os habitantes da aldeia entao muitas pes-
soas ficaram curiosas.Foi ai que um grupo de rapazes se organizou e decidiu
que na préxima quaresma, eles iriam ver a Mula. No dia certo, eles subiram
em uma arvore chamada molembad e ali ficaram por muitas horas, esperando
que o animal passasse, mas nada, s6 se ouvia o barulho da corrente e o latido
dos cachorros.

Por muitas quaresmas, eles subiram no pé de molembé, mas jamais consegui-
ram ver a mula-sem-cabeca.Tudo indica que esse animal ndo passa mais na
aldeia, pois acabaram-se as matas e veio a iluminagao elétrica. Os mais velhos
contam que a Mula mudou-se para bem longe, para um local onde existe mui-
tas matas.

Contada por José Sezenando (Cacique); escrita por Marciana; revisada por Al-

zenira e Lucia.

O texto selecionado é apresentado aos alunos, de modo que eles o
leiam e o conhecam antecipadamente. Com a participagdo dialogica dos
alunos, pode-se ler o texto em voz alta, promover discussdes dialogadas
em grupos, de acordo com o planejamento do docente. Esta atividade pode
ser realizada com alunos dos anos finais do ensino fundamental, com um
tempo previsto de 03 a 05 aulas de lingua portuguesa.

Inicialmente, elegemos algumas questdes para serem debatidas oral-

mente com os alunos:

1. Vocés conhecem textos que foram produzidos por indigenas? Em que espaco estes
textos circulam (jornais, revistas, livros, midias sociais, entre outros)?

2. Por quem foi escrito o texto “Mula-sem-cabeca”? Vocé conhece outros discursos
parecidos com este?

3. Que fatos histdricos e sociais estao associados a producio desse discurso?; Co-
mente-os. [Caso os alunos ndo conhegam esses fatos, ¢ importante que o professor

esclareca-os ou proporcione tempo para que facgam uma breve pesquisa].
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4. Que marcas discursivas sao usadas para referenciar a Mula-sem-cabeca?; Identi-
fique-as.

5. Que outros discursivos atravessam o discurso “Mula-sem-cabega” ou estao pre-
sentes nele?

6. Identifique elementos culturais, histdricos e sociais presentes na materialidade

discursiva do discurso “Mula-sem-cabega”.

Logo apds, o professor pode propor mais uma etapa, com as seguin-

tes questoes:

1. Que quadros cénicos/cenografia sdo construidos para a descri¢ao do espaco dis-
cursivo?

2. Quais relagoes vocé faz entre o texto “Mula-sem-cabeca” e a histéria dos indios em
nossa sociedade?

3. Que marcas linguisticas desvelam a escolha de um vocabulario ligado ao mundo
indigena?

4. Que estere6tipos sobre o indigena tupiniquim sdo ativados durante a leitura deste
texto? Que elementos textuais nos remetem ao mundo desse grupo?

5. Este discurso se apoia em outros discursos: o interdiscurso mistico, o folclérico, o
supersticioso e o da aculturacdo, mesmo que nao sejam explicitados. Faca um le-
vantamento desses interdiscursos (explicitos e implicitos) presentes no discurso.

6. Qual(is) interdiscurso(s) esta (do) presente (s) no enunciado “Por muitas quares-
mas, eles subiram no pé de molemba, mas jamais conseguiram ver a mula-sem-
cabega. Tudo indica que esse animal nao passa mais na aldeia, pois acabaram-se
as matas e veio a iluminacao”? Comente-o(s).

7. De que forma a figura do indio ainda permanece no imaginario de muitos brasi-

leiros? (Pesquisa em grupo, seguida de debate oral).

O roteiro proposto para exemplificacdo evidencia a contribuigdo das
categorias da AD para o ensino de lingua portuguesa, em especial, a me-
moria discursiva e o interdiscurso. Outra etapa é a elaboragio de um texto
dissertativo ou narrativo (de acordo com a turma), tendo como suporte as
discussoes em sala de aula, leituras extras e o préprio texto trabalhado.
Sugerimos, ainda, a apresentacdo oral de uma pesquisa referente a ima-
gem do indigena ainda presente no imaginario de muitos brasileiros. Ao

finalizar, é importante que o professor faca a avaliagdo da situagdo de
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ensino e de aprendizagem em sala de aula pelo professor com o intuito de

acompanbhar o percurso realizado pelo aluno (e pelo professor também).

Consideracgoes finais

A adogao da perspectiva discursiva nas aulas de lingua portuguesa
possibilita a criagio de estratégias de ensino e de aprendizagem que privi-
legiam as competéncias leitora e escritora, por meio de inferéncias,
quadros cénicos, interdiscursos, uso da meméria discursiva, o que possi-

bilita os sujeitos professor e aluno uma aula mais atrativa e interativa.
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Propostas para o trabalho de alfabetizacao

nos anos iniciais do ensino fundamental

Adriana Recla Sarcinelli *
Kamila Rufino de Andrade ™

Introducao

O presente artigo trata sobre a alfabetizagdo nos anos iniciais do en-
sino fundamental com o objetivo de verificar propostas para o trabalho de
alfabetizacio presentes na rede privada do municipio de Aracruz, estado
do Espirito Santo. Tomamos como referencial tedrico os trabalhos desen-
volvidos por Bregunci (2006) e Soares (2012). A metodologia adotada foi
um estudo bibliografico e uma pesquisa de campo, com aplicacio de ques-
tiondrio a professores que atuam com turmas de alfabetizagdo na rede
privada do referido municipio.

Soares (2012, p.15), assevera que o conceito de alfabetizacdo tem um
sentido proéprio, especifico, sendo concebido como um “processo de aqui-
sicdo do cddigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”. Para tanto, a
organizacgao de propostas de intervengdo pedagdgica pode primar por al-
guns principios relevantes, por exemplo, qual material deve ser
selecionado para sua exposi¢ao em sala de aula, de que maneira deve ser

organizado, por quanto tempo deve ficar disponivel, entre outros.

* Faculdades Integradas de Aracruz, Aracruz, ES, Brasil. arecla@gmail.com.

** Faculdades Integradas de Aracruz, Aracruz, ES, Brasil. rufkami@gmail.com.
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Justificamos a escolha deste tema por entendermos que a criacdo de
um ambiente alfabetizador ou de um contexto de cultura escrita oferecido
por diferentes praticas é capaz de disponibilizar aos alunos a familiariza-
¢d0 com a escrita e a interacdo com diferentes tipos, géneros, portadores
e suportes, nas mais diversas formas de circulacdo social de textos
(BREGUNCI, 2006, p. 32).

Praticas de alfabetizacdo levadas para sala de aula
Para verificarmos as praticas de alfabetizacdo que sao levadas para a

sala de aula, aplicamos questionarios a 07 professores' com experiéncia
docente na alfabetizacgao, explicitadas a seguir:

Tempo de experiéncia no ambito da
alfabetizacao

B1 a5anos
B 53z10anos
10 & 20anos

B A maisde 20 anos

Fonte: Autores, 2019.

Dos professores entrevistadas, 17% trabalham de 1 a 5 anos no am-
bito da alfabetizagdo, 33% trabalham de 5 a 10 anos, 17% trabalham de 10
a 20 anos e 33% trabalham a mais de 20 anos. Questionamos aos docentes
quais praticas sao utilizadas com frequéncia no processo de alfabetizacdo.
Abaixo, verificamos que 6 professores levam como praticas didria a orga-

nizacdo do ambiente alfabetizador, 4 fazem a organizagdo do ambiente

' Os questionérios foram aplicados durante o més de junho de 2019, em trés escolas da rede privada do municipio de
Aracruz-ES. Para este artigo, elegemos trés questoes fechadas e uma questao aberta. A identidade das escolas e res-
pondentes ¢ sigilosa, resguardando os respondentes.



Adriana Recla Sarcinelli; Kamila Rufino de Andrade | 33

alfabetizador, 6 fazem o uso do ladico, 5 utilizam jogos e materiais didati-

cos e todos realizam praticas de leitura nas salas de aula. Segundo

Bregunci (2006) a alfabetizacio requer uma sistematizacdo que vai além

de apenas escolher um método, mas deve envolver varios procedimentos

procurando preparar a escola para um ambiente alfabetizador

Praticas utilizadas no processo de

Bonoon

[= TR Rt

A organizagdo | A organizacdo
do ambiente
alfabetizador  na =ladeaula

sEEl 6

alfabetizacdo

a

do cotidiano

0 uso do
udico

&

Fonte: Autores, 2019.
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A seguir, indagamos sobre as diferentes préaticas de leitura que favo-

recem o processo de alfabetizagao:

Praticas de leitura que favorecemo
processo de alfabetizacdo
7
B
5
4
3
2
1
o Leit d Leit
Eernura ae enura -
Roc_ia de textos através de Producgo de Qutro
leitura ) . textos
variados imagens
[m série1 & & a 3 0

Fonte: Autores, 2019.

Os resultados indicam que todos usam a roda de leitura e leitura de

textos variados, 4 trabalham a leitura através de imagens e 3 trabalham

com a producdo

de textos.

Para

tanto,

deve-se

planejar
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atividades/momentos que possibilitem condi¢des favoraveis para a pratica
de leitura, despertando-se a curiosidade, desde cedo, nos pequenos leito-
res. preciso escolher bem os textos, as frases, as palavras, suportes
impressos e/ou em tela, que se reconhecem no mundo social.

Abaixo, transcrevemos recortes da fala dos professores, no intuito de
verificarmos “Que praticas, vocé, professor, leva para a sala de aula, no

intuito de favorecer o processo de alfabetiza¢do?

O ladico é uma 6tima oportunidade para se trabalhar a alfabetizagdo assim,
além de favorecer esse processo, consegue alcancar a todas as criangas na

construgdo do conhecimento de forma mais prazerosa. (PROFESSOR 1)

Aleitura através de imagens, conversacao com repeticdo de palavras, caligrafia
e atividades que envolvem o ltdico sdo algumas das praticas que mais uso em
sala. Sdo praticas que utilizo sempre e que ddo muito certo. Estou sempre di-
alogando com meus alunos para que eles ndo aprendam somente o codificar e
decodificar, pois o processo de letramento também estd muito presente em
minhas préticas, pois através desse didlogo constante e de atividades ladicas
que envolvem leitura e raciocinio 16gico, eles aprendem a ter uma visao de
mundo através de uma pratica que esté os levando para o caminho da alfabe-
tizagdo. Desde a faculdade com a fala de alguns mestres, levo pra minha

docéncia, que o melhor método é aquele que dar certo. (PROFESSOR 2)

Quando comecei a alfabetizar, nao utilizava os resultados dos diagnésticos em
sala de aula. Hoje, 0 mapa da classe funciona como um subsidio obrigatério
para a organizacao de grupos de alunos com saberes proximos. Uma crianga
pré-silabica precisa de uma ajuda muito diferente de uma alfabética, por
exemplo. Além disso, o diagndstico me ajuda a planejar atividades diferencia-
das. Ao mesmo tempo em que trabalho textos de memoria com os que estao
em hip6teses menos avangadas, promovo a leitura com os que ja sabem ler.
Importante ressaltar, que os objetivos e dificuldades apontados devem ser tra-
balhados, sempre que possivel, com um carater interdisciplinar, de forma a
aproximar cada vez mais as areas do conhecimento, desenvolvendo um curri-
culo que se aproxime do cotidiano dos nossos alunos, efetivando na pratica
uma aprendizagem mais contextualizada e significativa. Ainda, é importante
considerar os contextos, eles é quem vao ditar os curriculos e suas diferentes
abordagens. Contudo, é preciso estarmos atentos e engajados para fazer da

escola um lugar de aprendizagens significativas, onde o espago e o tempo
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sejam acolhedores do outro, que a perspectiva da inclusao esteja presente em
cada ato, rompendo com a visdo que transforma e tem a capacidade presente
em nossa sociedade. (PROFESSOR 3)

O uso do ladico é uma das propostas que mais utilizo no processo de alfabeti-
zagdao com meus alunos, também utilizo diversos jogos alfabéticos para que
eles podem se apropriar de letras, silabas para fazer a formagao de palavras
com mais facilidade. Roda de leituras também é o meu forte, gosto muito de
trabalhar a leitura compartilhada e leitura de textos variados (parlendas, poe-
mas com rimas, etc.) que estejam no contexto do aluno para facilitar esse elo
entre alfabetizagdo e letramento. (PROFESSOR 4)

O processo de alfabetizagdo é uma etapa no qual a crianga precisa estar em
sintonia com o ambiente escolar, e o professor precisa ter consciéncia de que
esse aluno estd saindo da educagdo infantil e que pode sentir um impacto
muito grande quando chegar no ciclo de alfabetizacio, e eu como professora
respeito esse lado da crianga e trabalho o méximo com atividades ladicas e
fago muito projetos com eles, tais como projetos de leituras, elaboragéo de jo-
gos de silabas, entre outros. (PROFESSOR 5)

Na aprendizagem inicial as praticas que utilizo sdo baseadas na juncio de si-
labas simples e memorizagao de sons. Feito esse trabalho, dou mais liberdade
para que eles possam mostrar suas capacidades e habilidades com a escrita de
forma independente, fazendo com eles percebam os proprios erros através do
uso do ladico, no qual favorece a pratica, para que de forma mais prazerosa
eles aprendam e se apropriem das palavras e de maneira correta aprendam a
codificar e decodificar. Logo mais, procuro trabalhar com poemas, histérias
em quadrinhos, leitura com rimas para que eles também sejam letrados den-
tro do ambiente alfabetizador, ja que o mundo social fora da escola ja fornece
isso a eles. (PROFESSOR 6).

Nos recortes acima, fica evidente que a oferta de diferentes praticas
pedagogicas pode assegurar as experiéncias das criancas com a escrita. Ao
organizar, planejar e desenvolver, no dia-a-dia, os trabalhos com os alu-
nos, os professores podem oferecer oportunidades variadas de
aprendizagem e, a0 mesmo tempo, ampliar e consolidar as capacidades

que eles possuem como aprendizes da leitura e da escrita.
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Consideracgoes finais

Verificamos que os docentes levam para a sala de aula praticas que
consolidam a aprendizagem da leitura e escrita durante o processo de al-
fabetizacdo. De fato, o ambiente alfabetizador favorece a efetivacdo do
processo alfabetizador no ambiente escolar, promovendo os conhecimen-

tos da leitura e escrita de forma que os alunos consolidem esse processo.
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O uso de textos humoristicos em sala de aula

Aleandra Ribeiro de Araujo”

Karine Silveira™

. WILLIAM CEREJA
THEREZA COCHAR

J PORTUGUES
LINGUAGENS

CEREJA, William. COCHAR, Thereza. Portugués e Linguagens, 9° ano. Sao Paulo: Editora Saraiva, 2018.

Introducao

O presente artigo pretende evidenciar que os textos humoristicos sao

um recurso didatico interessante, uma vez que est4 presente no cotidiano
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dos estudantes e, por isso, podem auxiliar no desenvolvimento de sua
competéncia comunicativa enquanto leitores em formagao. Para isso,
embasamo-nos nos estudos de Magalhaes (2008), Possenti (2017), Ramos
(2017), Rocha e Simdes (2010), Silveira (2019) os quais defendem o uso de
textos de humor nas aulas de lingua portuguesa, pois sdo um material rico
para se refletir sobre tematicas polémicas presentes em nossa sociedade.
Dito isso, apresentamos uma breve analise do livro didatico “Portugués
Linguagens 9° ano”, escrito pelos professores William Cereja e Thereza
Cochar, presente em escolas publicas por todo o Brasil estando, portanto,
condizente com a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Com essa
analise, buscamos verificar a presenca de géneros humoristicos, sejam eles
tiras, cartuns, quadrinhos, charges presentes nas atividades cujo objetivo
é desenvolver e aperfeicoar leitura de textos, compreensao e interpretacao
e também do ensino da gramatica. Ao final da investigacao foi constatado
que em sua maioria os textos humoristicos sao utilizados em sala de aula
como instrumento para o ensino da gramatica, o que evidencia que nao
estdao sendo apropriados pelo professor e utilizados em sua pratica
docente, as suas diversas possibilidades. As reflexdes propostas pelos
textos humoristicos podem ser discutidas em sala de aula ampliando assim
a leitura de mundo dos discentes, sobre politica, discriminagio e sexo. As
discussdes em sala de aula, mediadas pelo professor, podem preparar os
alunos para a vida em sociedade e o exercicio da cidadania responsavel, ja
que o texto humoristico aborda numa linguagem simples, com palavras
do cotidiano do aluno, temas atuais importantes para a sua formagao. A
utilizacdo dos textos humoristicos em sala de aula pode tornar a

aprendizagem dos alunos lidica, participativa e interativa.
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Os géneros de tiras e o humor como

elemento de sua estrutura composicional

Alex Caldas Simées *

Introducao

Néo é novidade que um dos géneros dos quadrinhos mais conhecidos
e produzidos no pais é a tira. Ela estd presente em jornais, exames de ves-
tibular, ENEM e livros didéticos (RAMOS, 2009). Juntamente com a charge
e cartuns, sdo vistos como fontes historicas e de pesquisa sociologica, uma
vez que sao “dispositivos visuais graficos que veiculam e discutem aspectos
da realidade social, apresentando-a de forma critica e com muito humor”
(VERGUEIRO; RAMOS, 2009, p. 11). Recentemente discutimos em nossa
tese de doutorado a existéncia de ndo apenas um tipo de tira, mas seis
(SIMOES, 2018). J4 é reconhecido na literatura de quadrinhos quatro gé-
neros de tiras, a tira comica, a comica-seriada, a de aventura e a livre
(RAMOS, 2011; 2014; 2017). Postulamos a existéncia de mais dois, a tira
autobiogréfica e a de homenagem. Diante disso, em nossa exposicao, en-
tendendo a relevancia dos géneros dos quadrinhos para as praticas sociais
e pedagogicas em nossa sociedade, apresentamos, por meio da apresenta-
¢ao de sua Estrutura Potencial (HASAN, 1989), a configuragio dos géneros
de tiras - comica, de Kiki; tira cOmica-seriada, de Ed Mort; de aventura,
do Homem-aranha; livre, de Quase Nada; autobiogréfica, de Minha Vida

Ridicula; e de homenagem, dos 50 anos de Mafalda -, destacando o humor
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como elementos constituinte dos géneros. Em nossa pesquisa, ndo consi-
deramos o humor como campo discursivo (POSSENTI, 2010) - definicao
muito comum nos estudos sobre o humor -, mas como um elemento de
composicao do género discursivo, o desfecho comico, presente no ele-
mento obrigatério Estrutura Narrativa. A partir de Hasan (1989),
acreditamos que esse desfecho pode ser explicado ao investigarmos a es-
trutura de textura do texto. A fim de identificar a fun¢do do humor em
cada um dos géneros em estudo, retomamos a Estrutura Potencial dos Gé-
neros de tiras (comica, comica-seriada, seriada, livre, de aventura e de
homenagem), ja configurada por ndés em nossa tese de doutorado
(SIMOES, 2018). A configuracio dos géneros foi realizada tomando como
base as teorias de géneros de Ruqgaiya Hasan (1989). Tal teoria se tornou
mais conhecida no Brasil a partir da pesquisa de Motta-Roth e Herbele
(2005), publicado em Géneros: teorias, métodos e debates, intitulado O
conceito de “estrutura potencial do género” de Rugaiya Hasan. Para a au-
tora o texto possui duas estruturas, a unidade de textura e a de estrutura.
Na primeira unidade podemos descrever a lexicogramatica, a coesdo e a
explicagao do humor. Esta tiltima estrutura corresponde ao género discur-
sivo (SIMOES, 2018), logo todo texto possui uma estrutura (HASAN,
1989). Sendo assim, a sistemicista postula que, por meio do contexto - em
termos sistemicistas da Configuracdo Contextual, “um conjunto de valores
que realizam campo, relacdo e modo” (HASAN, 1989, p. 56) -, é possivel
prever as estruturas do texto (seus elementos obrigatérios, opcionais e ite-
rativos), afinal texto e contexto sdo estruturas indissocidveis. A partir
dessa relacdo construimos a Estrutura Potencial do Género (EPG), a ex-
pressdo condensada de todas as possibilidades estruturais de uma dada
Configuracdo Contextual. A partir de Simdes (2018), portanto, poder dizer
que na Estrutura Potencial do Género tira autobiogréafica de Minha Vida
Ridicula o humor est4 presente no elemento obrigatério EN (Estrutura
Narrativa). Das 20 tiras investigadas, 85% (17) possuem desfecho comico.
Nas Estruturas Potenciais do Género tira comica de Kiki e da tira comica-

seriada de Ed. Mort, das 20 tiras de cada género, o humor também esta
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presente na Estrutura Narrativa (EN), realizando-se em cada um dos
exemplares investigados. O humor néo est4 presente em nenhuma Estru-
tura Potencial dos Géneros tira livre, tira de aventura e de homenagem.
Concluimos, portanto, que dos seis géneros de tiras, as tiras autobiogra-
fica, cOmica e cOmica-seriada apresentam o humor como elemento
constituinte do género, sendo este um aspecto relevante - até mesmo seu
DNA (CARMELINO; RAMOS, 2018), visto a sua alta frequéncia, que consi-
deramos “obrigatéria.” Esse humor se localiza no elemento obrigatério
Estrutura Narrativa (em sua maior parte no desfecho). O humor, embora
possa ocorrer como estratégia textual, ndo se constitui em um elemento
genérico das tiras de aventura, livre e de homenagem. Sendo géneros dis-
tintos, acreditamos também que cada um dos trés géneros também deva
realizar o humor de maneira particular - se mais visual (linguagem dos
quadrinhos) ou verbal, se centrada no protagonista ou coadjuvante, se
mais por baldo ou por legenda, etc. -, 0 que deixamos para comprovar em
futuras pesquisas, que se realizardo ao investigarmos com maior profun-
didade a unidade de textura das tiras cOmica, cOmica-seriada e

autobiografica.
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Imigracao italiana no Espirito Santo:
quem sao os imigrantes italianos, que chegaram no

Espirito Santo e hoje em dia o que restou dessa cultura?
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Introducao

Este Resumo do trabalho apresentado tem o objetivo de mostrar aos
descentes como foi o processo de imigragao italiana no estado do Espirito
Santo, através de pesquisas junto aos arquivos publicos, obras publicadas
e relatos das familias, pesquisas Cientificas, pesquisa documental; através
de documentos, livros publicados, sites e do arquivo puablico do estado do
Espirito Santo e pesquisa de campo; junto as familias de descendentes.

O estado do Espirito Santo, foi o que mais recebeu imigrantes italia-
nos, muitos dos quais hoje compdem quase 70% do povo capixaba, essa
Imigracdo Italiana se deu em um periodo em que a It4lia acabara de ser
unificada. No norte da Italia os problemas aumentavam por conta das
ameacas de guerras e, dada a convivéncia diaria com a fome e com a mi-
séria, surge um grande fluxo emigratério para o Brasil, onde a cultura do

café estava em expansdo e a mao de obra escrava ja ndo era mais uma
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opgao e os imigrantes eram camponeses pobres e em busca do “Eldorado”,
como a peninsula era dividida por “Estados independentes”, com culturas,
climas, economias e até linguas diferentes”, por isso, a “identidade nacio-
nal” dos imigrantes italianos foi em grande parte formada em terras
brasileiras, a trajetéria da saida da Italia até chegar ao Espirito Santo néo
foi facil, e ao chegarem aqui, muitos nomi e cognomi foram “abrasileira-
dos”.

A imigracdo italiana teve um impacto tdo importante no Brasil, que
chegou a ultrapassar a imigracdo portuguesa, nossos colonizadores. 62%
dos imigrantes que entraram no Brasil na década de 1880 eram italianos,
do inicio da imigracio até os nossos dias foram registradas as entradas de
estrangeiros da seguinte forma: Imigrantes Italianos 34%, Imigrantes
Portugueses 28%, Imigrantes de outras nacionalidades (espanhdis, japo-
neses, alemaes, sirios/turcos etc.), juntos formam os 38% restantes e,
entre 1870 e 1920, a imigragdo italiana representou 42% dos imigrantes
no Brasil. Gragas a esse grande nimero de imigrantes italianos, o Consu-
lado Italiano, estima que cerca de 30 milhdes de brasileiros sdo seus
descentes. E muito forte a presenca dos italianos no Espirito Santo, mar-
caram indelevelmente a génese do povo capixaba com sua cultura e forma
de vida, coisas que hoje nos denotam positivamente e ajudaram a desen-
volver o estado nos mais diversos setores, passamos a produzir e nao s6
consumir as produgdes culturais e agricolas de outros estados. Algumas
atividades ndo existiam aqui, sao heranca culturais que nos legaram, se
tornaram parte de quem somos, de nossa heranca.

A grande contribuicdo dada por esses imigrantes nao se restringiu ao
nosso ES, alcancaram varias partes do Brasil e em diversos aspectos, con-
tribuicées que perduram e até hoje sdo praticadas no nosso Estado; como
esporte, artes e Cultura, enraizamento do catolicismo, adi¢do de novas téc-
nicas agricolas, familismo, Ftica do Trabalho, culinaria, 1éxico e
vocabulario e muitas outras!

No esporte, os jogos de lazer, como mora, baralho e bocha ainda sédo

praticados pelos descendentes. Como gostavam de esportes como as
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escaladas e alpinismo, transferiram este gosto para seus descentes. Quem
gosta, pode “curtir” as trilhas para jipes e motos, o trekking, o off-road,
pedras ideais para rapel e escalada e diversas rampas para salto de asa-
delta e parapente nas terras capixabas colonizadas por italianos.

Artes e Cultura, as Serenatas de sabado a noite nas aldeias, as con-
certinas, os livros, pinturas, esculturas, musicas e dancas tipicas serviram
de inspiragdo e ja foram até retratadas em obras televisivas e cinemato-
graficas produzidas por aqui, como “Terra Nostra”, “Esperanca”,
“Passione”, “Tempo de Amar” e “O quatrilho”, entre outras.

As préticas religiosas, as festas e a devocdo a alguns santos da Igreja
Catoélica foram enfatizados no Catolicismo j& adotado pelos brasileiros, de-
vido a colonizagao portuguesa, onde essa religiao é também bastante forte,
incluindo o culto de Santos. Por exemplo, Sao Sebastido, um soldado ro-
mano cristdo martirizado por professar e ndo renegar a fé crista.

Adicao de novas técnicas agricolas: melhor aproveitamento das ter-
ras, antes a agricultura estava basicamente centrada no café e actcar,
quase ndo se plantava outras culturas, como o milho e feijao e produtos
oriundos das suas terras de origem como as videiras. Introduziram tam-
bém o plantio rotativo de culturas, que desgasta menos o solo. No sul do
Brasil, introduziram também o plantio do trigo. “Agricultura familiar, hor-
tas caseiras, técnicas de plantio de policulturas e rotatividade, que
contribuiam para o solo nédo se esgotar. Retiravam da terra, desde o ali-
mento, roupas e remédios caseiros para as diferentes enfermidades
(BATTISTEL; COSTA, 1982).

Familismo e Etica do Trabalho

A vinda dos italianos, ndo foi ao acaso, eles foram um dos povos es-
colhidos. O italiano, pelo seu temperamento ordeiro, trabalhador, apegado
a familia, por saber se adaptar, aceitar bem a miscigenacio sem precon-
ceitos raciais, nacionalizando-se sem esquecer sua origem. Assim, 0

Governo Imperial, que pretendia formar um povo sadio, desenvolvido,
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trabalhador e submisso e viu no povo italiano modelo perfeito para aplicar
esse plano.

As liderangas, formadas pelas elites, normalmente indicam o cami-
nho a seguir em diversos pontos numa sociedade e, apesar de néo ser regra
geral nas familias brasileiras da época imperial, mantinha a mesma pos-
tura do Brasil Colonial, a familia patriarcal dos Senhores de Engenho, era
de fato mé influéncia para a sociedade brasileira em formacao, pois era
promiscua, orgulhosa, preconceituosa, preguicosa, etc.

Culinéria: é de conhecimento geral o imensuravel valor cultural que
esse povo agregou a culinéria do Brasil, por introduzir novos sabores na
gastronomia.

Entre as receitas mais conhecidas e replicadas mesmo por quem nao
é descendente, temos o nhoque, massas a bolonhesa (espaguete, lasanha,
etc), risoto, pizza, polenta, etc.

Introduziram ingredientes antes desconhecidos ou pouco utilizados.
No Brasil néo era costume consumir grande variedade de frutas e verdu-
ras. Os italianos, que foram viver nas grandes cidades aproveitavam seus
quintais e faziam hortas caseiras de hortalicas e legumes para o consumo
familiar e para vender. Entre as receitas mais conhecidas e replicadas
mesmo por brasileiros que nao sdo descendentes, podemos citar o nhoque,
as massas a bolonhesa (espaguete, lasanha, etc), o risoto, a pizza, muitos
doces e a polenta. Massas (pastas), peixes, frutos do mar e cortes especiais
de carne. Preparados com azeite de oliva e recebem generosas doses de
ervas, preferencialmente frescas.

Ingredientes sempre presentes nas receitas italianas e que eram
alheios aos usados em terras tupiniquins, tais como: alecrim, estragao,
salsa, salvia, tomilho, manjerona, orégano, manjericao, e folhas de louro,
alho, cebola, atum, presunto, anchova, mussarela (hoje usa-se muito a de
bufala), tomate e alcaparra. Como complemento, paes e excelentes vinhos
que ja sdo produzidos no pais. Vinho: Era consumido no Brasil, mas néo
como na tradicio italiana, as refei¢des, foi um hébito seguramente promo-

vido e fortalecido pelos italianos. A berinjela, por exemplo, alimento muito
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popular na Italia e pouco usado no Brasil e hoje est4 na mesa dos brasilei-
ros. Polenta e broa: O milho podia ser facilmente produzido aqui e o
consumo do fubd foi reforcado, pois era muito usado em Italia por ser ba-
rato e aqui basicamente se usava para fazer angu. Os italianos,
continuaram seu uso para fazer polenta e broas. Pdo: Outro costume in-
troduzido pelos italianos, foram eles os primeiros a montar padarias e
divulgar o consumo do paozinho quentinho no café da manha. Molho de
tomate: Vocés sabiam que antes dos italianos, no Brasil, as massas eram
consumidas secas, isto é, sem molhos? Nao acham que ficou bem melhor
com o ragu (molho)? Embutidos: mortadela, salame, presunto (de
parma), etc, foram outros alimentos que cairam no gosto brasileiro. A
mortadela e o salame, sdo produtos que surgiram na Italia h&d mais de dois
mil anos, durante o Império Romano.

Contribuicoes italianas a cultura do Brasil: léxico (vocabulario). Se-
gundo as pesquisas que fizemos rapidamente, o minimo gira entre 300 e
450, (por ex., Pacheco Jnior afirma serem 300 - autor de "Gramatica His-
térica da Lingua Portuguesa”). Palavras usadas diariamente que sdo
italianas: cantina, caricatura, fiasco, bravata, poltrona, alegro, aquarela,
bandolin, camarin, concerto, maestro, piano, serenata, alarme, boletim,
carnaval, confete, macarrdo, mortadela, salsicha, o "ciao", que virou
"tchau". Termos musicais: arpejo, batuta, cantata, contralto, maestro, par-
titura, piano, sonata e violoncelo (sem contar a notagdo
internacionalmente usada de andamentos, como adéagio, alegro, andante,
largo, piano, presto, etc.) se originaram de cidades ou regies especificas
da Ttdlia, como merengue, faienca, pistola e siena (referentes a produtos
das cidades de Marengue, Faenza, Pistoia e Sienna); e outras, de determi-
nadas pessoas, como maquiavélico (de Niccold Macchiavelli, autor de “O
Principe”), baderna (Marietta Baderna, uma atriz italiana que causou
grande confusdo quando esteve em Sao Paulo) e cicerone (de Cicero). Ter-
mos (muito proéprios dos italianos) tais como: doge, fascismo, gondola,
mafia, mezanino, épera e tombola. Na medicina: escorbuto, fontanela, ma-

laria e petéquia; areas militar e naval: atacar, brigada, canhdo, coronel,
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batalhao, esquadrao, mosquete, casamata, fosso, reduto, soldado, infanta-
ria, florete, avaria, bergantim, mezena, carena, mercante, piloto, fragata,
galera, bussola. etc.

A cultura italiana, subsiste fortemente nos seus descentes pelo amor
que demonstram pela familia, sentimento de pertencer a algo maior, a en-
treajuda, a alegria contagiante e o trabalho como forca motriz e dao a
tonica para as tradicdes os manterem muito mais unidos e ao mesmo
tempo evoluirem sem perder sua esséncia.

Enfim, a imigracio italiana, esta fortemente ligada a formacdo do
povo capixaba e a sua contribuicio foi inestimavel em todos os aspectos da
constituicdo do nosso povo e ndo pode ser dissociada do que somos hoje

como capixabas e como brasileiros!
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A abordagem plural e o ensino de italiano para criancas:

um relato de experiéncia

Amanda Henriques Machado”

Igor Porsette”

Introducao

Este resumo expandido tem o objetivo de apresentar o Projeto de Ex-
tensao “Linguas e Culturas na escola” que visou promover uma
sensibilizacdo as linguas espanhola, francesa, inglesa e italiana e as suas
respectivas culturas para crian¢as do Centro de Educagao Infantil da Ufes
(CEI - Criarte). As atividades foram desenvolvidas por licenciandos em
Letras, acompanhados pelos supervisores relativos a cada lingua na elabo-
racgao de atividades. Descreverei, portanto, algumas das praticas realizadas
com o ensino de italiano em um formato de relato de experiéncia.

O projeto buscou inserir as criancas em um universo globalizado, co-
nectado, multicultural e plurilingue, com vistas ao desenvolvimento
linguistico-discursivo e formacao educacional de qualidade ao serem sen-
sibilizadas para a diversidade linguistica, étnica e cultural. Além disso, o
projeto almejou preencher uma lacuna existente quanto a abordagem do
processo de aquisicdo de linguagem por parte do publico infantil na for-
macdo dos graduandos em Letras da Ufes, para que tivessem

possibilidades de desenvolvimento académico e profissional.
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A legislacdo prevé que os graduados docentes em Letras terao como
publico alvo de atuagao os alunos do Ensino Fundamental II e Ensino Mé-
dio. Sendo assim, ndo ha uma previsdo de formacio especifica para o
ensino de linguas estrangeiras voltado para a Educagao Infantil, nem para
o Ensino Fundamental I. No entanto, parece-nos que existe um mercado
de trabalho de cursos livres de idiomas, escolas bilingues, internacionais
ou que tenham uma preocupacdo com o ensino de idiomas direcionado a
criangas, provando que se trata de uma demanda real.

H4 pouca reflexdo tedrica sobre orientacdo as praticas pedagogicas
proprias ao ensino de linguas estrangeiras para criangas (LEC), ou seja,
ndo ha contetidos programaticos ou diretrizes que prevejam as aborda-
gens, metodologias e técnicas adequadas para tal ptblico. E raro o material
didatico pertinente para o publico das escolas de educagado infantil, especi-
almente em se tratando dos idiomas espanhol, francés e italiano. Por isso,
os profissionais que atuam no ensino de LEC, ndo tendo sido preparados
para lidar com essa realidade, acabam por, quase sempre, adaptar mate-

riais e atividades inicialmente desenvolvidos para outros ptblicos.
Fundamentacio teérica

O projeto é uma forma, portanto, de oportunizar ao longo da gradu-
acao em Letras - LE uma experiéncia de docéncia que una teoria e pratica
no sentido de trazer a formacio do graduando reflexdes relativas a forma-
¢do das séries iniciais ndo, necessariamente, previstas nos projetos
pedagdgicos, justamente por nao terem referencial na legislacdo vigente.
Assim, ha uma promocao de agdo extensionista que alcangasse um publico
costumeiramente alijado do ensino de LE: as criangas entre 02 e 05 anos
de idade.

Considerando as necessidades de um mundo globalizado e plurilin-
gue, observa-se um publico de pais e educadores cada vez mais
preocupados em inserir as criancas em uma realidade linguistica e cultural

mais ampla e diversificada. Nessa perspectiva, o projeto Linguas e Culturas
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na Escola propiciou a quebra de estereétipos culturais, sensibilizacéo a di-
versidade linguistico-cultural, bem como o incentivo a percepcao que as
criancas tém de si perante o outro, por meio de aproximacao, confronto e
distanciamento da cultura local e estrangeira.

Vale destacar que o foco nao é simplesmente apreensao de estruturas
linguisticas aos moldes dos cursos tradicionais de idiomas, mas sim de en-
trar em contato com uma gama de experiéncias com o estrangeiro,
contribuindo, assim, para uma formacdo mais humanista, ou seja, mais
critica. Dessa maneira, este projeto ganhou ainda mais sentido, ao consi-
derarmos o contexto capixaba, que, em decorréncia de processos
histéricos excludentes, os quais s6 recentemente tém sido revertidos, ca-
rece do acesso aos bens materiais e simbdlicos oportunizados pela
educacdo linguistica.

O projeto desenvolve-se a partir dos estudos sobre aquisi¢ao de lin-
gua de autores como Lightbown e Spada (2006), Rocha (2009). Lightbown
e Spada (2006) reconhecem contato com a lingua desde a infancia pode
facilitar a aquisicdo de certas estruturas e sons. Além disso, sabemos que
as criangas sdo participativas e motivadas, demonstrando grande potencial
para aprendizagem, como afirma Rocha (2009) pautada nos estudos de
Cameron (2001). No entanto, ndo se trata de simplesmente iniciar os es-
tudos de uma LE o quanto antes, visto que isso nao é garantia de uma
experiéncia bem-sucedida. Rocha (2009, p. 250) nos lembra que “resulta-
dos positivos no ensino-aprendizagem de linguas na infincia dependem,
também, da preocupagao em buscar compreender e respeitar a individua-
lidade da crianga, seus diferentes valores, visdes e experiéncias de vida”. A
autora defende que o ensino de LEC deve promover o desenvolvimento

integral da crianca:

Outros trabalhos da area, como Moon (2000), Cameron (2001) e Phillips
(2003), reforcam que esse ensino deve, além de promover o desenvolvimento
linguistico, contribuir para o crescimento intelectual, fisico, emocional e soci-
ocultural da crianga. Desta forma, entendemos que o papel formador (Freire,

1986, 1998, 2004) do ensino da LE esta intimamente relacionado ao objetivo
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de propiciar o desenvolvimento integral da crianga (Williams & Burden, 1997;
Ellis, 2004; Brewster, Ellis & Girard, 2002; somente para citar alguns)
(ROCHA, 2007, p. 278).

Dentre as leituras realizadas pelos estagiarios e discutidas em reuni-
Oes especificas para que, por meio da pesquisa em textos académico-
cientificos, eles fossem inseridos no contexto do projeto de extensao, des-
tacamos: Ensino de lingua estrangeira para criangas: o papel do professor
(LIMA, 2008) e O ensino de linguas para criancas no contexto educacional
brasileiro: breves reflexdes e possiveis provisdes (ROCHA, 2007). Tais tex-
tos, pelo seu caréater reflexivo e pela sua linguagem clara e concisa,
serviram para fundamentar as primeiras incursdes sobre o tema, permi-
tindo que os estagiarios refinassem seus olhares sobre o campo de atuacdo
a partir de uma leitura mais consciente diante da prética.

Rocha (2007), discute o papel da aprendizagem de linguas estrangei-
ras (LE) para criancas, com foco numa ideia muito divulgada e
tradicionalmente naturalizada no dominio das Letras de que é mais fécil
aprender linguas na infancia. A autora pondera que, o foco da crianga,
mais espontaneo, facilita o processo de aprendizagem, contudo, o adulto
possui maior poder de abstracdo, favorecendo a apreensdo de regras e a

retengdo de informagdes.

Metodologia de ensino

As pedagogas da escola definiram em quais turmas cada idioma seria
alocado. Apds essa atribuicao, os alunos estagiarios passaram a observar a
rotina das criangas. Esse momento foi indispensavel, ja que se trata de um
periodo de aproximagao com o grupo, o que chamamos de filtro afetivo
(KRASHEN, 1985), ou seja, a quebra de barreiras afetivas entre as criangas
e os estagiarios. Essa etapa configurou-se, também, como uma oportuni-
dade para que os professores regentes compartilhassem com os
voluntérios os projetos de ensino de cada grupo, uma vez que as atividades

do projeto de extensdo “Linguas e Culturas na escola” foram planejadas
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em consonancia com o projeto especifico do grupo em que as atividades
foram desenvolvidas. Enquanto estagiaria de

O planejamento das atividades constitui-se também como parte me-
todolégica do desenvolvimento do projeto de extensdo. A partir das
observacoes dos estagiarios, desenvolvia-se no momento do planejamento
uma analise dos procedimentos utilizados, a fim de que pudesse correlaci-
onar teorias e abordagens comportamentais, cognitivas e do
desenvolvimento de aprendizagem a praticas docentes.

Enquanto os estagidrios observaram o grupo no qual fariam as inter-
vengoes, os coordenadores de cada idioma propuseram que realizassem
leituras teoricas sobre temas correlatos ao projeto como: teorias de apren-
dizagem de LE; processos de aquisi¢ao de LE; abordagens de ensino
voltadas para LEs; metodologia e técnicas de ensino de LEs e textos espe-
cificos sobre LEC, assim como citado na parte de fundamentacao teérica.

Desse modo, considerando essa visao integrada de linguas e de vivén-
cia, os graduandos elaboraram atividades pedagégicas que permitissem
tratar ndo s6 o viés linguistico, metalinguistico e lexical, mas também con-
ceitos humanisticos de outras dreas do conhecimento como tolerancia,
civilidade, diversidade, questdes ambientais e culturais. Vale ressaltar que
todos esses elementos foram tratados sob um olhar voltado para a reali-
dade do publico alvo deste projeto de extensdo, ou seja, para o publico
infantil.

A partir desse momento de reflexdo, os estagiarios se encontraram
com os professores regentes de cada grupo, discutiram sobre o projeto de
ensino para cada faixa etéria e, entdo, planejaram as atividades e o modo
de intervengao, a fim de que os contetidos em lingua materna e em lingua
estrangeira fossem complementares. Nesse momento, vieram a tona as
primeiras apreensoes sobre a adaptagdo da teoria a realidade posta. Os
graduandos foram estimulados a observar sua atuacdo e desempenho
como um processo dinamico e complexo, sujeito a mudancas e adaptacoes

que demandam uma autorreflexdo permanente sobre sua inser¢do no
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universo da sala de aula, bem como uma compreensdo ampla das forcas

que a estruturam.

O momento de intervencdo

A lingua italiana foi destinada ao grupo 03 e a temética desenvolvida
foram as partes do corpo; festas e personagens. Busquei nesse momento
alinhar os conhecimentos que deveriam ser aprendidos em lingua portu-
guesa a lingua italiana. Partindo dessa tematica, em um primeiro
momento, foi selecionado musicas em italiano que tratassem das partes
do corpo para apresentar ao grupo. As criang¢as eram organizadas em cir-
culo e juntas, professora regente e estagidria, anunciavam o tema daquela
conversa: aprender a cantar musicas em um idioma diferente, o italiano.

Em seguida, foram feitas atividades lidicas de competicao entre as
criangas, de modo que a sala foi dividida em grupos e cada um desses gru-
pos disputavam entre si jogos de perguntas e respostas relativos a
tematica, isto é, que trabalhassem o vocabulario do corpo humano em lin-
gua italiana para, assim, sedimentar conhecimentos adquiridos com as
musicas.

Num outro momento, apds as atividades cinestésicas, as criangas re-
ceberam um boneco desenhado em uma folha de papel que ilustrava o
corpo humano. O objetivo era que elas colorissem pouco a pouco as partes
do corpo que a estagiaria pedia, de acordo com os seguintes comandos:
“Coloratela gamba digiallo!” (Pintem a perna de amarelo!) ou “Colorate il

1”

capello di marrone!” (Pintem o cabelo de marrom!) etc.

As criancas foram se habituando ao vocabulério das cores, das partes
do corpo humano e também aos comandos em lingua italiana. Assim, foi
possivel confeccionar cartdes natalinos que formavam um Babbo Natale
(Papai Noel) com as partes do corpo estudadas.

Por fim, depois de ter concluido o cartdo de natal pessoal, o grupo
personalizou I’albero di Natale (A arvore de Natal), que se deu por meio

de um jogo de montagem. A estagiaria dava comandos em italiano da
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forma geométrica e da cor a ser utilizada pelas criangas. Os alunos que
identificassem a forma escolhida corriam para busca-la e a colavam na ar-

vore do grupo.

Conclusao

O projeto favoreceu aos alunos do Centro de Educacio Infantil - CEI
Criarte, poranto, a ampliagdo de seu horizonte linguistico e cultural, cons-
truindo valiosa ferramenta para a formagido de uma sociedade mais
democrética e justa. Dessa forma, o projeto “Linguas e Culturas na escola”
atendeu a proposta de que criangas pequenas entrassem em contato com
um universo novo para elas, mais amplo, mais diverso, mais plural, mais
rico em formas e cores, sons e palavras, ritmos e entonagoes.

Os alunos estagiarios tiveram a oportunidade de compartilhar suas
experiéncias, por meio de participagdo com comunicagdo em congressos
académicos nacionais e internacionais, tais como: IV JELE - Jornada de En-
sino de Linguas Estrangeiras; IV CONEL - Congresso Nacional de Estudos
Linguisticos da Ufes; IX Coléquio Internacional sobre Investigacion em
Lenguas Extranjeras (CIILE - 2017) e X Coléquio Internacional sobre In-
vestigacién em Lenguas Extranjeras (CIILE - 2018).

As atividades realizadas despertaram nas criangas o interesse e o pra-
zer pela aprendizagem de linguas e culturas. Além disso, permitiu que os
graduandos envolvidos ampliassem as perspectivas sobre o ensino e
aprendizagem de linguas para além das necessidades imediatas, tradicio-
nais, estruturalistas e frequentemente elusivas do mercado profissional.
Como resultado dessa experiéncia, constatamos uma motivagao para o seu
crescimento intelectual, pessoal e social.

Agradecemos a atengdo de todos e estamos abertos as sugestdes e

consideragodes sobre o projeto “Linguas e Culturas na escola”. Obrigada!
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A escrita criativa no ensino-aprendizagem de linguas:

producao e avaliacao de textos em portugués para estrangeiros

Amanda Poubel Bonamigo *

Introducao

Este trabalho apresenta resultados de pesquisa realizada nos anos de
2017 e 2018, em turmas de portugués para estrangeiros do Ntcleo de Lin-
guas da UFES. Analisou-se produgdes textuais de alunos estrangeiros em
niveis A1, A2, B1 e B2, de acordo com o Quadro Comum Europeu de Refe-
réncia para as Linguas, no objetivo de propor cinco estratégias para
avaliagao e reescrita. Os textos produzidos inseriram-se em ambiente de
ensino comunicativo, que tem como principio o “foco no sentido, no sig-
nificado e na interagdo propositada entre sujeitos na lingua estrangeira”
(ALMEIDA FILHO, 2013, p. 56), portanto, as aulas de lingua portuguesa
tinham por foco a lingua em uso nas diversas situacdes de interagao, isto
porque “nao basta conhecer o sistema linguistico, é preciso também saber
utilizé-lo em funcao do contexto social” (MARTINEZ, 2009, p. 69). Os au-
tores ressaltam que ndo ha método comunicativo Gnico, e sim varias
possibilidades a serem testadas pelo professor de acordo com a situacao
de ensino-aprendizagem em que se insere. Ainda assim, o ensino comuni-
cativo focaliza o dominio da oralidade em detrimento da escrita, o que nos

conduziu a procura de atividades que trabalhassem essa tltima
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competéncia ap6s reflexdes sobre as dificuldades e questoes surgidas em
nosso contexto de sala de aula.

Optamos por trazer atividades que motivassem realmente os alunos
a escrever, pois quando a tarefa escrita é motivada pelo prazer e satisfagao,
ativando-se a lista de paixdes, os assuntos dominados entram em cena du-
rante o processo de escrita, porque os temas serao abordados com
autoridade e encanto. Para Bondia (2002), “quando fazemos coisas com as
palavras, do que se trata é de como damos sentido ao que somos e ao que
nos acontece [...], de como nomeamos o que vemos e o que sentimos [...]”
(p- 17).

Desse modo, este estudo analisa atividades pautadas nos pressupos-
tos da escrita criativa, aqui entendida como uma metodologia de escrita
que tem por objetivo a exploragdo da criatividade como fonte de producao
de texto, cuja desenvoltura tem duas fases: criacdo e edicdo. Acreditamos
que a aquisi¢do do idioma ocorrera quando o aluno for convidado a refle-
xao sobre o que ele préprio produz na lingua, e o aprendizado se efetua a
medida que se percebe a existéncia de um problema e se exercita a mente
para buscar qual é e como soluciona-lo. Por esse motivo, as analises ocu-
param-se de duas versdes de cada texto, referentes as duas etapas de
producdo, no intuito de que estivessem salientados os progressos na es-
crita do estudante e, ademais, discutir de que modo a escolha das
estratégias de avaliagdo para os textos em questdo foi ou ndo adequada,
tendo em vista a etapa de aprendizagem na qual se encontrava o aluno.

Para a primeira estratégia, que consistia da apresentacao explicita
dos problemas, fornecendo a resposta ao estudante, o texto selecionado
era de um estudante nivel A1. Nesse ponto de aprendizagem, é importante
considerar que o aluno ainda nao detém de capacidades reflexivas sufici-
entes sobre a lingua-alvo por nédo ter conhecimento o bastante que lhe
favoreca identificar os problemas textuais por conta prépria, portanto, a
estratégia 1 foi adequada porque, em andlise a segunda versdo da produ-
¢do, feita apds a devolutiva, os problemas lexicais e gramaticais

anteriormente ocorridos foram solucionados, bem como o estudante
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inseriu novas informagoes a fim de complementar o sentido almejado;
apesar de tais insercoes terem levado a ocorréncia de novos erros, esses
acréscimos sdo positivos na medida em que conduzem a ampliacdo do
texto e, consequentemente, do repertério linguistico e capacidade reflexiva
do aluno.

Em relagao a segunda estratégia, o apontamento dos problemas tex-
tuais, provocando a reflexdo do estudante, o texto escolhido pertencia a
um aluno nivel B1, que ja possuia bastantes conhecimentos acerca da lin-
gua portuguesa. A escolha da estratégia 2 para mediar a produgio desse
aprendiz se baseia na crenca de que um aluno B1 j& detém de autonomia
suficiente para solucionar problemas lexicais, gramaticais ou semanticos
por si proprio, portanto, fez-se apontamentos, na primeira versao do
texto, que favoreciam essa reflexao, contendo dicas acerca do problema
mas sem dizer explicitamente o que deveria ser modificado; em observan-
cia a segunda versdo, as mudancas encontradas sugerem que 0 emprego
dessa estratégia foi bem sucedido, principalmente por conta das inser¢oes
extras feitas pelo estudante em determinados trechos, trechos sem apon-
tamentos da professora, o que demonstra que o préprio aluno, na
releitura, sentiu a necessidade de fazer acréscimos para imprimir o sentido
pretendido e assegurar a compreensao por parte do leitor.

A terceira estratégia, a escrita e revisao coletivas, é uma mediacdo ja
proposta anteriormente; apds o primeiro momento de escrita, o que
ocorre nesse tipo de estratégia é um processo coletivo de didlogo e negoci-
agdes de sentido, que se da a partir de leitura realizada em partes sob
auxilio da professora, responsavel por alterar o texto disposto no quadro
conforme os estudantes apontavam problemas e por provocar o pensa-
mento critico ao elencar partes ndo percebidas por eles. As modifica¢oes
feitas na primeira versao fizeram, ainda, com que partes que antes faziam
sentido ou estavam corretamente escritas precisassem ser alteradas para
atender ao novo sentido a que se chegou na segunda versao. Essa estraté-
gia, em turmas multiniveis, favorece que todos participem de forma

equilibrada, pois, a0 mesmo tempo em que um aluno intermediario ou
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avancado tem espago para exercitar tudo o que ja aprendeu, um iniciante
tem a oportunidade de aprender coisas que ainda nao sabe.

A quarta estratégia, a revisdo dos textos em regime colaborativo e
intercaAmbio entre estudantes, deve ser adotada cuidadosamente, é neces-
sario que o professor responsavel conheca bem o grupo a fim de garantir
que todos os alunos sintam-se confortaveis em trocar seus textos com o0s
colegas. £ uma das melhores estratégias para que o professor perceba
como os estudantes constroem os sentidos dos textos uns dos outros, bem
como as inser¢des que fazem a fim de clarificar as ideias; é também uma
Otima proposta para se trabalhar com turmas multiniveis.

A quinta e tltima estratégia, a revisdo e reescrita a partir de bilhete
orientador elaborado pela professora, foi adotada em virtude de o texto
para ela escolhido precisar de orientacdes mais especificas, pois apesar de
ndo haverem erros linguisticos, o texto estava completamente incoerente,
além de ndo atender a proposta da atividade. Isso contrapde-se ao argu-
mento corrente de que “é necessario aprender gramatica para escrever
melhor” (COSTA VAL et al, 2009, p. 51), bem como mostra que nédo basta
a um aprendiz de lingua estrangeira o conhecimento formal do idioma, é
preciso que ele saiba produzir sentido a partir desse conhecimento. O bi-
lhete orientador, enquanto estratégia de avaliacdo, consiste de uma
ferramenta de “carater integrador de todo o processo” de escrita, e “nao

apenas de meta final”, isso porque

Uma interlocugdo entre aluno e professor se estabelece indiretamente por
meio das versdes dos textos dos alunos, que respondem primeiramente ao
enunciado da tarefa pedagdgica proposta pelo professor, e, em um segundo
momento, ao bilhete orientador escrito pelo mesmo, que se constitui como um
novo enunciado de tarefa: a reescrita do texto. (MANGABEIRA, COSTA e
SIMOES, 2011, p. 296).

O uso do bilhete orientador possibilita um didlogo mais préximo com
0 aluno e focaliza naquilo que ele precisa, portanto, a linguagem adotada
no bilhete deve ser clara o suficiente para que o texto seja refeito, bem

como para que o aprendiz entenda tal retorno como algo construtivo, nao
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repressivo. A segunda versdo do exemplo trazido demonstra a eficacia do
bilhete orientador, porém, é nela em que os erros linguisticos tomam
forma, de modo que seria necessaria mais uma revisao, talvez adotando
outro tipo de mediacao, para tratar dos novos problemas em evidéncia.

As estratégias de avaliacdo adotadas, em si mesmas, respondem aos
principios da Abordagem Comunicativa, pois, como aponta Almeida Filho
(2013), a avaliacdo comunicativa ndo se trata apenas de avaliar habilidades
ou conhecimentos, mas também, e principalmente, avaliar o desempenho
através do uso (embora nem sempre real) da lingua-alvo. Nesse sentido, a
ideia das duas versdes de um texto cumpre o papel de observar dupla-
mente o desempenho do aluno, pois, além do trabalho de produzir, o
aprendiz precisa, num segundo momento, refletir sobre o ja escrito.

Além disso, a escrita criativa, ademais de materializar o cotidiano dos
alunos nos textos, possibilita ao professor explorar aspectos culturais do
Brasil e dos paises de origem dos alunos, bem como incentiva o gosto pelo
aprendizado estimulando a criatividade, uma vez que o aprendiz é desafi-
ado a encontrar solucgdes linguisticas e discursivas para os problemas
sinalizados em seu texto e, com isso, no entender de Costa Val et al (2009),
torna-se autor ao participar ativamente na avaliacdo de suas proprias pro-
ducbes.

Finalizamos com o entendimento de que néo existe estratégia de ava-
liacdo ideal, ou uma que possa ser aplicada a toda e qualquer produgéo de
texto, pois cabe ao professor de lingua estrangeira considerar cada situa-
¢ao em particular para se decidir pela melhor forma de devolugdo dos
textos para o estudante, pois é no didlogo com o professor que as possibi-
lidades de aprendizagem se potencializam; o ato de avaliar um texto,
muito mais do que constatar uma aprendizagem, deve fornecer pistas para
que novas aprendizagens se constituam. Nesse sentido, fica como lacuna
deste trabalho a apresentacdo de textos que, mesmo com a devolutiva do
professor, ndo atenderam as propostas e/ou nao alcancaram as melhorias

esperadas.
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Mais noticias sobre a Charlie Hebdo:
a representacao social dos religiosos islamicos
na Folha de S. Paulo

Ana Clara Partelli Marchete

Introducao

Os meios de comunicacao tém um papel privilegiado na construgéo e
difusdo de representagdes sociais, sendo, por isso uma instancia produtora
de sentido social altamente poderosa, além de legitimar ou néo préaticas de
desigualdade social por meio de crencas que estigmatizam minorias.

Isto posto, a proposta deste estudo é analisar discursivamente as re-
presentagdes sociais construidas a partir de uma instancia jornalistica
nacional. Concentraremo-nos, especificamente, nos enquadramentos jor-
nalisticos utilizados para entender como as representacdes utilizadas
interferem no posicionamento da Folha na polémica da liberdade de ex-
pressdo. Buscamos, a partir de tal investigacdo, analisar discursivamente
como o léxico, as imagens e os géneros discursivos utilizados constroem
uma representagao negativa acerca dos orientais islamicos, bem como le-

gitimam o abuso de poder.

! Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria, ES, Brasil. anapmarchete@gmail.com.
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Fundamentacao tedrica

A fim de compreender como o discurso favorece a manipulagao men-
tal dos individuos, van Dijk trabalha com o conceito de modelos mentais,
que representam a base cognitiva de todo discurso e interagdo, sendo a
interface entre o social e o individual (VAN DIJK, 2015, p. 205), tornando-
se assim a base da aprendizagem social.

Desse modo, para entendermos como a representacio social é cons-
truida, é preciso considerar que é a ideologia que guiara a maneira como
0s outros serdo representados, pois é ela que possibilita a polarizacdo de

grupos sociais.
Metodologia

Este trabalho teve como objeto de estudo os discursos veiculados pelo
jornal Folha de S. Paulo na cobertura do ataque a revista francesa Charlie
Hebdo, em janeiro de 2015 e seus desdobramentos. O corpus foi composto
por 22 textos, de géneros do discurso distintos, que foram analisados a luz
de teorias e conceitos da Analise Critica do Discurso, sobretudo de van Dijk
(1998; 2005; 2012; 2015; 2016) e van Leeuwen (2008).

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar discursivamente
como os islamicos sdo representados socialmente no discurso jornalistico
da Folha de S. Paulo, em material publicado no caderno Mundo no con-
texto do ataque a Charlie Hebdo.

O objetivo especifico desta pesquisa é observar como a representacao
social dos religiosos islamicos interfere na polémica da liberdade de ex-
pressao X limites para a pratica do humor, procurando evidenciar detalhes
que podem destacar fendmenos estruturais de segregacdo a partir da lin-
guagem, além do posicionamento do jornal brasileiro perante a polémica.

No que tange a abordagem, esta pesquisa se centrara na abordagem
qualitativa (DENZIM; LINCOLN, 2006) visto que ela tem como objetivo
interpretar significados dentro de uma realidade construida socialmente a

partir de documentos escritos e midiatizados.
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Quanto ao referencial tedrico, os textos selecionados foram analisa-
dos a partir das categorias propostas por Teun van Dijk (1998; 2005; 2012;

2015; 2016) e van Leeuwen (2008), além de elementos multimodais.

Resultados e discussio

Por intermédio da analise critica da representacao dos grupos envol-
vidos na cobertura do atentado, o que se percebe é um que o jornal
brasileiro representa de forma negativa os terroristas e os muculmanos,
por meio de estruturas discursivas que os estereotipam como violentos e
de carater ameacador. Apesar de ndo haver uma associagdo entre os ter-
roristas e os praticantes do Islamismo, a repeticao constante desta religiao
e da etnia arabe na cobertura do ataque pode contribuir para que os isla-
micos sejam tratados com preconceito.

Quanto as vitimas e a Charlie Hebdo, pode-se afirmar que foram re-
presentados como benévolos e comprometidos com os valores
democraticos e como isentos de qualquer responsabilidade no ataque.
Com isso, a Folha busca justificar os discursos da Charlie pelo ideal da li-
berdade de expressao, defensora deste direito.

Os resultados do material analisado também mostraram que a Folha
de S. Paulo repercutiu as fontes oficiais governamentais de paises ociden-
tais, como a Franca, Estados Unidos, Alemanha, dentre outros. Junto a
isso, também teve o acesso a fontes militares do Ocidente, como a Europol,
sobrando pequeno espago para o confronto das diferentes perspectivas em
jogo.

Baseando-se no que Amossy aborda em Apologia da polémica (2017),
esse desacordo conflitual é necessario porque faz a democracia se mover.
Nesse sentido, podemos afirmar que ndo houve abuso de poder explicito,
apesar de os textos constituirem representacdes assimétricas dos diferen-

tes atores envolvidos.
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Conclusoes

Mesmo se definindo como pluralista, a Folha de S. Paulo visa assegu-
rar o consenso sobre a representacdo negativa dos orientais, alicercando o
seu posicionamento no discurso eurocéntrico. Além disso, observamos
que, ao trazer a opinido de brasileiros que imigraram para Franca, bem
como de turistas que estavam a passeio na capital francesa, o jornal brasi-
leiro mobiliza o consenso sobre a periculosidade e o carater amedrontador
dos terroristas, inclusive para o Brasil, fazendo referéncia a um sentimento
de pertencimento e identidade que reifica os pretensos valores ocidentais,
como a democracia e a liberdade de expresséo.

Caminhando para a conclusao, nota-se que esta pesquisa foi escrita a
partir de uma voz ocidental cujo lugar de fala é dentro de uma universi-
dade brasileira, uma elite simbdlica. Nas palavras de Bourdieu (2008
[1996], p.160) “o discurso encerra um discurso sobre o discurso cuja tnica
fungdo é significar a importancia intelectual e politica do discurso e da-
quele que o profere”. Neste caso, isso significa que mesmo enfatizando um
grupo sufocado por uma visdo eurocéntrica, este espaco textual jamais
conseguird transmitir a desigualdade social que acontece dentro do grupo
religioso isldmico no dia a dia. Sendo assim, é necessério confessar que por
mais que o objetivo seja se distanciar do discurso do colonizador, isso sera

dificil, para nao dizer impossivel.
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A coesao referencial na rede de no¢oes dos enunciados:

operacoes de linguagem no Ensino Fundamental II

Andreia Frederico Coutinho”

Antbnio Carlos Gomes™

Introducao

Nossa pesquisa tem como objetivo apresentar meios que propiciem
aos alunos compreender e operar com funcionalidade da lingua/lingua-
gem, sob a luz da Teoria das Operagdes Enunciativas ou Predicativas
(TOPE), de Antoine Culioli - génese do Epilinguismo. Pretendemos inves-
tigar o trabalho de coesdo referencial nas aulas de Lingua Portuguesa,
averiguando estratégias para subsidiar os alunos a evitarem a repeticdo
excessiva de vocabulos, termos ou expressdes na produgdo de enunciados.
Como objetivos especificos, temos: proporcionar ao discente a compreen-
sdo da ambiguidade constitutiva do significado dos vocabulos, termos ou
expressoes; descrever os elementos de coesdo referencial para explorar a
anéfora e a catafora na organizagdo enunciativa; elaborar uma sequéncia
de atividades cujo objeto de aprendizagem seja o aspecto anaférico e ca-
taférico dos termos e expressdes, a fim de explora-los em contextos
enunciativos e de fomentar a producao de textos dos estudantes; compre-

ender a importancia da coesdo referencial na construcdo do texto dos
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alunos; ampliar a proposta de ensino da Lingua Portuguesa sob o prisma

da abordagem epilinguistica, com foco na coesao referencial dos textos.

Percurso metodologico

Para a realizacao deste projeto serdo utilizados procedimentos meto-
dolégicos da  pesquisa-participante/qualitativa,  ancorados na
Epilinguagem, a partir de anélise de dados a ser realizada com os alunos
da EMEF Adilson da Silva Castro, situada no Bairro Monte Belo, em Vit6-
ria, por meio de atividades escritas diversificadas. A primeira etapa
consistira de um levantamento das pesquisas que tematizam a coesao re-
ferencial na rede de nog¢des dos enunciados: operacdes de linguagem no
ensino fundamental II. Posteriormente, realizaremos atividades epilin-
guisticas e, em seguida, a identificacdo das possiveis contribui¢oes para o
trabalho com a Teoria das Operagdes Enunciativas ou Predicativas. Finali-
zadas essas etapas, iniciaremos o planejamento do material didatico-
pedagogico (ebook), que serd apresentado e discutido com os participan-
tes. Depois desse didlogo, faremos a validagdo do referido material e

efetivaremos a construgao da versao final do produto educacional.

Revisio bibliografica

A pesquisa est4 sendo realizada a partir de buscas no repositério da
Biblioteca Nacional Brasileira de Dissertacoes e Teses (BDTD), utilizando
os descritores: Coesdo referencial. Ensino. Lingua(gem). Epilinguistica.
Optamos, em um primeiro momento, por buscar pelo descritor “epilin-
guistica” e encontramos 37 (trinta e sete) resultados. Selecionamos 4
(quatro) sob o critério temporal - trabalhos dos dltimos trés anos (2016 a
2019) - periodo concomitante com as defesas do Profletras. Sdo eles: 1.
Proposta de trabalho didético sobre o contetido enunciacdo reportada sob
uma abordagem enunciativa - tese defendida em 2018 na Universidade

Federal de Sdo Carlos. II. Atividade epilinguistica e ensino de lingua
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materna: uma proposta de gramadtica reflexiva sobre a marca “como” para
o ensino fundamental - tese defendida em 2018 na Unesp de Araraquara.
III. O ensino de gramadtica a partir da lingua em uso: por uma pratica vol-
tada ao desenvolvimento da competéncia enunciativa dos alunos -
dissertacio defendida em 2016 na Universidade Federal de Santa Catarina.
IV. O artigo definido e propostas de exercicios sob um viés predicativo e
enunciativo: consciéncia gramatical, criatividade e autonomia - disserta-
¢do defendida em 2016 na Unesp de Araraquara. Com a busca do descritor
“coesao referencial e epilinguistica”, ndo encontramos nenhum registro.
Entao, pesquisamos por coesdo referencial no ensino fundamental II. As-
sim, foi possivel encontrar uma dissertagdo intitulada: A coesédo e a
coeréncia na reescrita de textos elaborados por alunos da Educacéo de jo-
vens e Adultos (EJA), defendida em 2017 na PUC/SP. Acreditamos que esse
trabalho dialoga com o nosso no que tange as praticas voltadas ao ensino
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II, sob o viés do epilin-
guismo. Dos resultados da busca, ao lermos os titulos e resumos dos
trabalhos, observamos que todos pretendem o desenvolvimento da com-
peténcia comunicativa dos alunos, por meio de atividades epilinguisticas,
entretanto com foco em outras teméticas, e ndo na coesao referencial pro-

priamente dita.

Referencial tedrico

Nossa pesquisa sera iniciada com reflexdes acerca de estudos sobre a
referéncia na lingua portuguesa. Para tanto, buscaremos livros/autores
como: Maria Helena Mira Mateus, José Luiz Fiorin, Ingedore Villaga Koch,
Licia Kopschitz Bastos, Leonor Lopes Favero, Ataliba de Castilho, Edilaine
Buin, Irandé Antunes, entre outros. Nosso projeto estrutura-se na Teoria
das Operacoes Enunciativas ou Predicativas, de Antoine Culioli, teoria for-
malizante, uma vez que modela novas ferramentas tedricas. Assim, para
compor o referencial tedrico, nosso aporte serd autores brasileiros filiados

a tal teoria, como: Carlos Franchi, Leticia Marcondes Rezende, Adriana
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Zavaglia, Marcia Romero Lopes, dentre outros. Ademais, buscaremos, por
meio de atividades epilinguisticas, contribuir para que os alunos superem

as dificuldades de produzir textos coesos.

Produto educacional

Como uma especificidade dos programas de mestrados profissionais
existe a necessidade da produgao de um produto educacional atrelado a
dissertagdo. Assim, pretendemos, na vertente “Propostas de ensino”, ela-
borar um material didatico-pedagogico (ebook), cujo propdsito aspira a
compreender e a operar com a funcionalidade da lingua/linguagem, sob a
luz da Teoria das Operagdes Enunciativas ou Predicativas, de Antoine Cu-
lioli. Esse material serd elaborado, aplicado e avaliado, de maneira

dial6gica, com os sujeitos participantes.

Resultados preliminares

Para compor esse projeto, alguns procedimentos ja foram realizados,
como a revisdo bibliografica para o estabelecimento de didlogos que ver-
sam sobre a contribuicio da Epilinguistica no Estudo da Coesdo
Referencial nas Aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental II.
Devido estarmos na fase inicial da pesquisa, sugerimos os estudos e diélo-
gos com as pesquisas da area como resultados preliminares, indicando
esse processo de leitura e analise de dissertacoes e teses como fundamental
para entendermos as diversas formas de se trabalhar com atividades epi-
linguisticas nas aulas de Lingua Portuguesa. O estudo embasado no
referencial teérico ainda esta em curso.

Consideracoes

Nos didlogos de base tedrica que estabelecemos com as pesquisas dos

ultimos trés anos e nas andlises do referencial teérico que elencamos,
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verificamos a importancia do nosso objeto de estudo e encontramos temas
que se assemelham ao nosso, todavia nossa proposta se faz diferenciada
devido a propositura de um material educativo que trate, especificamente,
da Coesao Referencial na Rede de Nocoes dos Enunciados: Operagdes de
Linguagem do Ensino Fundamental II, que tem como objeto buscar meios
que propiciem aos alunos compreender e operar com funcionalidade da
lingua/linguagem, tomando como base o referencial tedrico da Teoria das
Operacdes Enunciativas ou Predicativas, de Antoine Culioli. A interlocucéo
com as pesquisas também contribui para legitimar o potencial que as ati-
vidades epilinguisticas apresentam para formacgdo de alunos com
dificuldade em escrever de forma critica. As obras selecionadas serao ajus-
tadas a metodologia da pesquisa-participante/qualitativa - capaz de
propiciar o exercicio dinamico e dialégico da lingua(gem) na area de Lin-

gua Portuguesa.
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O emprego da virgula em producoes de
textos de alunos do Ensino Fundamental II:

uma abordagem epilinguistica

Bérbara Barros Bastos”

Antbnio Carlos Gomes™

Introducao

Ao professor de Lingua Portuguesa é exigida uma grande reflexao
acerca dos propositos do ensino de lingua materna no contexto brasileiro.
O profissional precisa ter clareza sobre os objetivos que pretende alcancar
com os alunos. Para isso, é necesséario abrir espaco em sua praxis escolar
para o direcionamento de uma abordagem pedagdgica pautada na diligén-
cia de metodologias amparadas em principios fundamentais amplamente
discutidos por estudiosos da lingua e da linguagem. A fim de apoiar o do-
cente, que muitas vezes encontra-se perdido entre as teorizagdes
propostas pelas leituras que faz durante sua formacéo profissional, e a pra-
tica diaria do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas de Educagdo Basica
espalhadas pelo Brasil, este trabalho pretende oferecer uma alternativa ao
labor com o ensino-aprendizagem do uso da virgula em produgoes de tex-
tos, orientando o professor que entender que tal assunto seja

inegavelmente pertinente para a formacao de seus educandos.
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Diante disso, nossa pesquisa é guiada pelo viés epilinguistico, pois
acreditamos ser essa a vertente mais produtiva e potente no trabalho
com o ensino de Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva, o tratamento
com as atividades que envolvem a compreensao dos aspectos gramaticais
da lingua sao fundamentadas, segundo Carlos Franchi, 2008 na “partici-
pacdo, contribuicdo, critica reciproca e escolha” dos alunos, que atuarao
por meio dessa “(...) pratica que opera sobre a prépria linguagem, com-
para as expressdes, transforma-as, experimenta novos modos de
construc¢io candnicos ou nao, brinca com a linguagem, investe as formas
linguisticas de novas significa¢des (p. 97). Portanto, pretendemos pro-
porcionar o manejo com formas de leitura e de escrita em préticas
socioculturais contextualizadas, permitindo aos educandos a preparagdo
para seu desempenho como participes em um mundo globalizado, cuja
convivéncia com as TIC’s' é impreterivel, bem como o dominio da produ-
¢ao textual em diversos ambientes é cada vez mais requisitada. Nesse
sentido, as aulas de Lingua Portuguesa necessitam oferecer aos alunos
aportes para o convivio com as diversas manifestagoes textuais e seus di-
ferentes suportes, preparando-os para alcancarem o multiletramento, ou
seja, para serem cidadaos capazes de dar conta da multiplicidade dos no-

vos e complexos usos da linguagem.

Percurso metodoldgico

Inicialmente reuniremos material teérico e faremos fichamentos e
discussoes acerca dos textos que embasarao nossa pesquisa. Concomitan-
temente, tracaremos as estratégias de intervengido na escola onde a
desenvolveremos. Escolhido o arcabouco teérico, analisaremos o material
didatico disponivel na escola e observaremos o que eles propdem quanto
ao tratamento do ensino dos usos da virgula para a producéo textual. Apés
esta constatagdo, elaboraremos uma sequéncia de atividades, até o més de

dezembro deste ano, que iremos desenvolver com alunos do 8° ano do

! Tecnologias da Informacao e da Comunicacao.
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Ensino Fundamental da Escola EEEFM Coronel Olimpio Cunha, localizada
no bairro Santana, municipio de Cariacica. Ainda em dezembro, faremos
a Qualificacdo, e a partir das consideracgoes dispensadas pela banca ao
nosso trabalho, ajustaremos o que for necessario para que no primeiro
trimestre de 2020 realizemos a ministracdo dos encontros com os alunos.
A partir disso, no segundo semestre de 2020, construiremos o Relatério
Final e prepararemos o E-book que ficard disponivel com as indicac¢oes
para o desenvolvimento das praticas em salas de aula do Ensino Funda-

mental nas escolas de educacio basica.

Referencial tedrico

A pesquisa sera feita com a consulta as gramaticas normativas da
Lingua Portuguesa: Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa, de Do-
mingos Paschoal Cegalla; Moderna Gramatica da Lingua Portuguesa, de
Ivanildo Bechara; Gramética Houaiss da Lingua Portuguesa, de José Carlos
de Azeredo; Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo, de Celso Cu-
nha e Lindley Cintra. Nelas investigaremos as particularidades de cada
regra referente ao uso da virgula. Além disso, recorreremos aos pesquisa-
dores que se debrucaram no trato com o papel ritmico da virgula Chacon
(1998) e Cagliari (1989) e aos aspectos relacionados a estilistica e a seman-
tica Soncin (2014) e Dahlet (2006).

Além disso, analisaremos o tratamento dessa questdo gramatical nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa do PNLD 2017, a fim de verificarmos
como aparecem as propostas de atividades cujo objetivo seja 0 emprego da
virgula em produgdes textuais. Apds termos findado as observagoes refe-
rentes ao que ja esta proposto nos livros didaticos sobre a teméatica dessa
pesquisa, elaboraremos uma sequéncia de aulas de Lingua Portuguesa que
poderédo ser desenvolvidas em turmas do Ensino Fundamental II. Para
tanto, adotaremos como referencial teérico a Teoria das Operagdes Enun-
ciativas ou predicativas de Antoine Culioli, a partir de autores brasileiros

filiados a tal teoria, como: Carlos Franchi, Leticia Marcondes Rezende,
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Adriana Zavaglia, Marcia Romero Lopes, dentre outros. A abordagem sera
fundamentada na Epilinguagem, utilizando como metodologia instrumen-

tos da pesquisa-participante/qualitativa.

Produto educacional

Ao longo da pesquisa, serd desenvolvido um E-book com propostas
de atividades elaboradas em consondncia com a teoria da Epilinguagem.
O material pedagdgico oferecerd apoio aos professores de Lingua Portu-
guesa no trabalho com a virgula. Dessa maneira, os docentes poderado
desenvolver sequéncias didaticas cujas abordagens inovadoras permitirao
contribuir para a melhoria do desempenho da escrita de alunos do Ensino
Fundamental II. Uma vez, que grande parcela dos professores percebe que
seus alunos apresentam dificuldades no entendimento e no uso dos sinais
de pontuacdo, o produto educacional servira como material didatico aces-

sivel e viavel a qualquer realidade escolar.

Consideracoes

Em conversas informais com professores de Lingua Portuguesa, foi
possivel perceber que o labor com as regras que envolvem o uso virgula é
um tema consideravelmente intranquilo. Com isso, percebemos a necessi-
dade da inovagdo nas praticas educativas referentes ao tema, por isso,
constatamos que este trabalho trard importantes contribui¢des para a for-
magao de individuos mais preparados frente ao desafio de compor textos

escritos com eficiéncia nos objetivos a que se propde.
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Cineclube Francéfono de Cachoeiro e Oficina de Cinema:
um duplo projeto de experiéncia multicultural em lingua

francesa em Cachoeiro de Itapemirim

Bartira Zanotelli Dias da Silva ’

Introducao

Cachoeiro de Itapemirim é uma cidade polo do sul do Espirito Santo,
porém possui apenas dois cinemas que exibem principalmente filmes hol-
lywoodianos. O projeto do Cineclube Francéfono visa diversificar as
atividades culturais da regido, exibindo gratuitamente filmes em lingua
francesa. Outro objetivo é oferecer um espago de pratica da lingua fran-
cesa, em uma perspectiva multicultural de aprendizado, para os
estudantes desse idioma. O cineclube foi desenvolvido em parceria com
Centro Cultural VIVA, com o apoio da Embaixada da Franga no Brasil e do
Instituto Francés de Cinema.

A ideia para a realizacdo do cineclube partiu da formagio “FEducation
au Cinéma”, oferecida pela Embaixada da Franga com o apoio do Ntcleo
de Linguas da Ufes e da Associagdo de Professores de Francés do Estado
do Espirito Santo, em junho de 2019. Nessa formacao, foi apresentada aos
professores a plataforma IF Cinéma que conta com uma grande gama de
filmes para projetos culturais, bem como publica¢des com fichas técnicas

e sugestoes de atividades para desenvolver com os alunos. Seguiu-se,
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entdo, a documentacdo do projeto junto a Embaixada da Franca para a
liberagao dos créditos de empréstimo de filmes na plataforma.

Paralelamente ao cineclube, desenvolvemos oficinas de introducao
ao cinema. As oficinas foram ministradas em francés, pois o ptblico-alvo
era os alunos desse idioma, porém, assim como as sessdes do cineclube,
elas eram abertas ao publico. Todos os filmes foram exibidos com legendas
em portugués. A primeira oficina foi realizada uma semana antes da exi-
bicdo do primeiro filme e teve dois objetivos principais: a familiarizacdo
dos alunos com os termos cinematograficos em francés, para embasar dis-
cussoes posteriores, em sala de aula, sobre o filme visto; e uma introducao
do filme a ser exibido (produtor, atores principais, trilha sonora, contexto
da producdo, prémios, etc). As oficinas seguintes foram realizadas no
mesmo dia da sessdo do cineclube, logo antes da exibigdo do filme. As ses-
soes foram realizadas no Espago Cultural Viva, em Cachoeiro de
Itapemirim.

Para a realizacdo desse projeto, inspiramo-nos principalmente nos
estudos da autora Martine Abdallah-Pretceille (2011, 2017) sobre a impor-
tancia de uma pedagogia multicultural. Em nossa sociedade véarias
culturas convivem simultaneamente, e o espago de aprendizagem de lin-
guas nao pode negligenciar uma valorizacdo da diversidade cultural.
Pensar em termos de “diversidade”, e nao de “diferenga”, é o que nos apr