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O presente livro faz parte de uma articulacéo interinstitucional, encabecada
pelo Programa de Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e Matematica
(PGECM) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Ceara
(IFCE) e pelo Programa de Pos-graduagao em Educagéo Profissional e Tecno-
légica (ProfEPT) do IFCE. Dao suporte a obra diversos grupos de pesquisa no
campo do Ensino (Area 46) e Educacao (Area 38) da Coordenacio de Aperfei-
coamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A Area de Ensino integra a
Grande Area Multidisciplinar, e em julho de 2015 estava composta por 134
Programas, sendo a sua segunda Area mais numerosa dentre todas da CAPES.
A proposta de se discutir as “metodologias emergentes”, isto &, aquelas que
vem surgindo ao longo das tltimas décadas, funciona como um mote congre-
gador dos textos que compdem a presente coletinea. Sio metodologias que
nem sempre sao utilizadas pelos pesquisadores, sejam eles iniciantes ou expe-
rientes, da area do ensino. No entanto, é de extrema relevancia para a forma-
¢ao de um quadro académico de investigadores preocupados com a qualifica-
¢ao profissional, que se busque outras logicas de pesquisa. Sobretudo, os titu-
los aqui expostos tentam indicar outros trilhos educativos. Nao se trata de
desprezar as visdes mais utilizadas de pesquisa em ensino, aquelas ja tradicio-
nais, e sim de vislumbrar o novo, dentro de suas possibilidades e limitacoes
epistemolégicas e técnicas. Os textos presentes passeiam sobre os campos da
diversidade e das relvas recém-surgidas das investigacbes mais frescas. As
metodologias aqui expostas se ligam ao campo da pesquisa qualitativa em
Ensino e Educacio. Cada texto, além de trazer uma exposi¢ao-reflexao sobre
o método apresentado, ainda conta com a descricdo de relatos de experiéncias
dos autores, o que permite ao leitor ter contato com teorias e praticas oriun-
das das vivéncias dos investigadores, desde seus éxitos, dificuldades e poten-
cialidades.
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Apresentacao

O presente livro faz parte de uma articulagao
interinstitucional, encabecada pelo Programa de Mestrado
Académico em Ensino de Ciéncias e Matematica (PGECM) do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE)
e pelo Programa de Po6s-graduacdao em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT) do IFCE. Dao suporte a obra diversos grupos
de pesquisa no campo do Ensino (Area 46) e Educacio (Area 38) da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES). A Area de Ensino integra a Grande Area Multidisciplinar,
e em julho de 2015 estava composta por 134 Programas, sendo a sua
segunda Area mais numerosa dentre todas da CAPES.

De maneira mais direta, agradecemos a dois grupos de
pesquisa que gestaram grande parte dos textos aqui representados,
a saber: o Grupo de Pesquisa Ensino de Ciéncias e Matematica,
vinculado ao IFCE e o Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino de
Ciéncias - GEPENCI, ligado a Universidade Federal do Ceara (UFC).

A obra conta com a participacdo de diversos investigadores,
das mais diferentes partes do Brasil, como, por exemplo:
Universidade Regional de Blumenau, Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), Universidade Federal do Par4d (UFPA) e
Universidade Regional do Cariri (URCA).

A proposta de se discutir as “metodologias emergentes”, isto
¢, aquelas que vem surgindo ao longo das tltimas décadas, funciona
como um mote congregador dos textos que compdem a presente
coletanea. Sao metodologias que nem sempre sdo utilizadas pelos
pesquisadores, sejam eles iniciantes ou experientes, da area do
ensino. No entanto, é de extrema relevancia para a formagao de um
quadro académico de investigadores preocupados com a



qualificagao profissional, que se busque outras légicas de pesquisa.
Sobretudo, os titulos aqui expostos tentam indicar outros trilhos
educativos.

Nao se trata de desprezar as visoes mais utilizadas de pesquisa
em ensino, aquelas ja tradicionais, e sim de vislumbrar o novo,
dentro de suas possibilidades e limitagdes epistemolégicas e técnicas.
Os textos presentes passeiam sobre os campos da diversidade e das
relvas recém-surgidas das investigagdes mais frescas.

As metodologias aqui expostas se ligam ao campo da pesquisa
qualitativa em Ensino e Educacdo. Cada texto, além de trazer uma
exposicao-reflexao sobre o método apresentado, ainda conta com a
descricao de relatos de experiéncias dos autores, o que permite ao
leitor ter contato com teorias e praticas oriundas das vivéncias dos
investigadores, desde seus éxitos, dificuldades e potencialidades.

Os dois primeiros textos da obra revisitam as pesquisas do
tipo bibliogréficas. O titulo “Estado da Questao: conceitos, caminhos
e perspectivas”, de Jéssyka Melgaco Rodrigues, Manuel Bandeira dos
Santos Neto, Raphael Alves Feitosa e Solonildo Almeida da Silva,
cumpre o papel de esclarecer o Estado da Questdao (EQ), como
ferramenta metodoldgica para se realizar uma pesquisa dessa
natureza. O EQ pode ser entendido como um mapeamento
bibliografico de produgoes cientificas, geralmente, oriundas do meio
virtual. Nesse viés, o texto traz breves discussdes sobre os aspectos
conceituais e praticos desse modelo, a0 mesmo tempo em que, exalta
as singularidades que perpassam o percurso da sua elaboragao.
Além disso, tratando-se de uma abordagem metodoldgica bastante
complexa, principalmente para estudantes e pesquisadores
iniciantes, relatamos as experiéncias dos autores na feitura dos
rastreamentos de produgdes cientificas dos seus objetos de pesquisa,
no ambito de dissertacdes de mestrado.

O segundo, “A pesquisa bibliogrifica e documental:
apontando as contribuigdes do PIBID para os graduandos de
Licenciatura em Quimica” de Narah Wellen V. R. S. Sousa, Maria
Cleide da Silva Barroso e Caroline de Goes Sampaio, evidencia a
importancia e as contribui¢des do Programa Institucional de Bolsa



de Iniciacdo a Docéncia - PIBID - como ferramenta de ensino e de
valorizacdo do magistério, para os estudantes de licenciatura, com
foco no ensino de quimica, que atuam como professores nas escolas
regulares da rede publica. Trata-se de uma pesquisa de natureza
bibliografica documental, em uma aproximacao teérica do objeto. As
consideragoes finais apontam que o programa diante das politicas
educacionais, ¢ uma tentativa de possibilitar ao aluno da
Licenciatura em Quimica um caminho mais atrativo para a sua
permanéncia e formacao docente.

Ja a professora Silvia Nogueira Chaves expoe “Da tomada de
consciéncia a invencao de si: Uma trajetéria na pesquisa Narrativa e
Autobiogréfica”. Como indicado no titulo desse capitulo, a autora
navega pelas aguas de métodos de investigacbes que sdao pouco
explorados pelos aventureiros do Ensino: as pesquisas do tipo
narrativa, com foco na autobiografia. Destarte, ela expde a relacao
desses métodos com a formagao docente no campo das ciéncias da
natureza.

Em consonancia, o quarto capitulo é assinado por Cicero
Magerbio Gomes Torres e Claudia Christina Bravo e Sa Carneiro -
“Historia Oral no Ensino de Ciéncias: uma metodologia de pesquisa”.
Nele, os autores trazem suas vivéncias investigativas com esse tipo
metodoldgico, perfazendo um caminhar pela Histdria Oral e sua
aplicacao nas pesquisas no curriculo das ciéncias.

O texto “saberes docentes ecoformativos: uma abordagem
fenomenoldgica”, de autoria de Luciane Schulz, Daniela Tomio e Rita
Buzzi Rauch, traz uma técnica emergente que meio de compreender
os saberes docentes ecoformativos construidos em praticas
pedagogicas de uma professora ao longo do seu desenvolvimento
pessoal/profissional - o Jogo de Areia. Para tal, com base na
abordagem descritiva e interpretativa da fenomenologia
antropolégica ou da corporificagdo de Merleau-Ponty, as autoras
sistematizam conhecimentos produzidos por essa professora, sujeito
e uma das autoras dessa pesquisa, em uma experiéncia de formacao
docente promovida com académicos da Base da Corporeidade do
Programa de Po6s-Graduacdo do Centro de Educacdo da



Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Nessa experiéncia, 0s
participantes produziram cendrios imagéticos com a metodologia
Jogo de Areia, evidenciando simbolicamente as marcas de seu
desenvolvimento pessoal/profissional tendo como pano de fundo os
quatro elementos da natureza (agua, fogo, terra e ar) propostos nos
devaneios bachelardianos, num didlogo de autores do campo da
formacdo docente com proposi¢des freireanas. O Jogo de Areia,
caracteriza-se numa técnica que permite o brincar, entrelacando-se
o sentir e o criar, possibilitando a reflexividade a partir da
subjetividade dos individuos que dela participam.

A sexta investigacao é assinada por Diego Adaylano Monteiro
Rodrigues, Claudia Christina Bravo e Sa Carneiro e de Francisco
Regis Vieira Alves, intitulada “Introducdo ao uso da andlise de
conteddo na pesquisa qualitativa em ensino de ciéncias”. Trata-se de
uma relevante ferramenta de analise de dados qualitativos, na qual
os autores fazem a descri¢do de seus pressupostos metodologicos
conforme o pensamento e linha tedrica de Bardin. Destarte, eles
relacionam as etapas descritas por essa autora com exemplos de
pesquisas qualitativas no ensino de ciéncias a partir de experiéncias
proprias destes pesquisadores, bem como de outros trabalhos
publicados na literatura cientifica. Considera-se que os caminhos
analiticos na pesquisa no ensino de ciéncias precisam ser
diversificados, pois necessitam perpassar propostas de acordo com
o objeto complexo estudado, que, as vezes, requer um olhar mais
qualitativo e aprofundado de sentidos construidos por um grupo
social.

Felipe Alves Silveira, Ana Karine Portela Vasconcelos e
Caroline de Goes Sampaio nos brindam com o texto “Um estudo de
caso sobre experimentacdo investigativa no ensino de quimica
aplicado a chuva é&cida”y o qual trazem a experimentacdo
investigativa proporciona que as hip6teses sejam levantadas pelos
proprios estudantes em que o professor é o mediador. Sob essa
perspectiva a experimentacdo ndo serve apenas para comprovar
teorias inquestionaveis. A pesquisa buscou abordar os conceitos
relativos as fungdes inorganicas acidos e 6xidos através dessa



temética. Teve como campo metodolégico uma abordagem
qualitativa pautada em um estudo de caso. O publico-alvo foram 15
estudantes da 1° série do Ensino Médio de uma escola estadual em
Pacatuba, regiao metropolitana de Fortaleza-CE. Os participantes
realizaram uma atividade experimental investigativa para verificar
a ocorréncia da Chuva Acida através das hipéteses levantadas sob
mediacdo do professor, fato esse remete a um carater investigativo.
Num total de 80% afirmaram que a atividade facilitou o
entendimento do assunto. Essa contribuiu para o refinamento dos
conceitos, no entendimento.

Outro estudo de cunho tedrico que a obra traz é feito pelo
professor Isauro Beltran Nufiez, intitulado “O diagndstico dos niveis
da orientacdo da agao classificar: contribuicdo da teoria de P. Ya.
Galperin”. Neste texto, apresentam-se os resultados de um estudo
exploratério, com licenciando em Quimica, dirigido a determinar a
base orientadora que caracteriza a compreensao da classificacao. O
estudo, baseado na teoria de assimilacao de P. Ya. Galperin, utilizou
como instrumento de coleta de dados uma prova pedagogica. Os
resultados evidenciaram fragilidades dos futuros professores em
relagdo ao que € classificar e quais as operagdes que configuram essa
habilidade, o que deve ser considerado nos processos de formacao
dos professores.

Por fim, Jedihel Monteiro Macedo Filho, Samuel Alves Paz e
Maria Cleide da Silva Barroso expdem “Os estudos de Defectologia e
a superacao das dificuldades em pessoas com deficiéncia: um estudo
tedrico”. A defectologia € a area que estuda pessoas com deficiéncias
fisicas, como, por exemplo, auditivas, visuais e mentais. O texto
objetiva evidenciar contribuigdes da defectologia no campo
educacional e da linguagem como fundamental para a estruturagao
do ser em questao. A metodologia foi constituida de uma revisao de
literatura, um estudo teérico. Realizando reflexdes criticas sobre o
tema. Além da analise do documentario “Borboletas de Zagorsk”
(BBC de Londres, 1992). A presente analise sobre o documentario
retoma o ensino especial proposto por Lev Vigotsky e a importancia
que a escola russa teve para o desenvolvimento intelectual das



criangas cegas e surdas. Confirmou-se a seriedade das ideias do
pensador em questao e seu impacto na sociedade atual.

Face a diversidade metodoldgica exposta na presente obra,
vemos as amplas correntes teérico-metodoldgica que os diferentes
pesquisadores/ pesquisadoras vém utilizando no campo do Ensino
das Ciéncias (Biologia, Quimica e Fisica), perfazendo o presente livro
como um novo ponto de partida para novas empreitadas académicas.

Boa leitura!

Raphael Alves Feitosa
Solonildo Almeida da Silva
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Estado da questao:
conceitos, caminhos e perspectivas

Jéssyka Melgaco Rodrigues
Manuel Bandeira dos Santos Neto
Raphael Feitosa Alves
Solonildo Almeida da Silva

Introdugao

Em qualquer projeto de pesquisa o referencial teérico possui
carater fundante e exige tempo e dedicacao daquele que o faz, dada
a sua importancia. Essa fase do trabalho é, normalmente, marcada
pela angustia, tensdo e complexidade, basta ver que o investigador
transita por um imenso campo de informagdes para alcancar a
delimitacdo, a compreensao e a definicio do seu objeto de
investigacao.

Nesse periodo, também, os pesquisadores - de maneira
especial, os iniciantes - se defrontam com muitas abordagens
tedrico-metodologicas de investigagdio e com a consequente
identificacdo e definicdo de um percurso metodolégico. Ocorre, as
vezes, por parte do pesquisador, o desconhecimento das
potencialidades de determinados modelos investigativos. Por isso,
neste capitulo, faremos uma breve explanagao sobre o Estado da
Questao (EQ), tentando focalizar suas verdadeiras contribuicoes
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para o processo investigativo dos pesquisadores que optam por
realiza-lo, entre outros aspectos.

O presente texto busca identificar e relatar a vivéncia dos
autores com a pesquisa de fontes bibliograficas, do tipo EQ.

1. Para iniciar, algumas palavras...

Em resumo, o EQ pode ser visto como um mapeamento
bibliogréfico de producoes cientificas oriundas do meio virtual que
estao ao alcance do pesquisador. Ao assumir, nos recortes de seus
trabalhos académicos, o Estado da Questio como modelo
metodoldgico, o pesquisador fard uma analise critica dos achados,
ao mesmo tempo em que, reconhece, desenvolve e destaca a
especificidade e a relevancia do seu objeto de estudo, entre outras
possibilidades.

Diante disso, o texto deste capitulo encontra-se organizado
em diferentes partes. O primeiro item apresenta aspectos
conceituais relacionados ao EQ. Apos isso, fornecemos orientacoes
acerca da sua elaboracdo. O terceiro tépico busca elencar suas
caracteristicas principais. Nesse momento, enaltecemos as
diferencas que se estabelecem entre o Estado da Questao, o Estado
da Arte e a Revisao de Literatura, posto que, nao raro, encontramos,
em termos conceituais, confusdes e duvidas em ambientes de
pesquisa. Integram esse texto, ainda, o desdobramento da
experiéncia dos autores em torno do EQ e de seu processo
construtivo, sdo relatos oriundos da elaboracdo de projetos de
dissertagdes que foram desenvolvidos no ambito do Mestrado em
Ensino de Ciéncias. Nos momentos finais do capitulo, reiteramos a
relevancia do EQ como percurso metodoldgico.

Cabe ressaltar, entao, que este capitulo tem o objetivo central
de tecer algumas consideracdes provisorias para propor a ideia de que
o EQ se mostra mais vantajoso como método de investigacio no
ensino de ciéncias, em virtude do seu carater analitico e critico. Antes
de prosseguir, porém, é preciso ter claro que as compreensoes acerca
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do EQ apresentadas neste capitulo sdo provenientes de estudos
realizados no ambito do Curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica, sobretudo, em fungdo de sua utilizagdo dentro de
dissertagoes de mestrado que foram elaboradas pelos autores.

1.1 Estado da Questao - Aspectos conceituais

Estado da Questdo... Afinal, do que se trata?

E presumivel que esse ou outros questionamentos
semelhantes sejam levantados. Os autores Leitinho e Maximo Janior
(2016, p. 607), explicam que por um longo periodo “nao se ouvia
nada, ou quase nada, sobre o estado da questao” de modo que os
predominantes nos circulos académicos e nas producoes cientificas
eram o estado da arte e a revisao de literatura.

Assim sendo, é pertinente elencar algumas caracteristicas
esclarecedoras do modo como alguns autores visualizam o EQ como
modelo  metodolégico. Para tanto, vamos socorrer-nos,
especialmente, nas compreensdes apresentadas por Nobrega-
Therrien e Therrien (2004, 2010), ainda que outros autores da
academia tenham contribuido substancialmente para as discussoes
que envolvem a tematica.

O EQ, segundo Noébrega-Therrien e Therrien (2004, p.34),
vem se constituindo:

[...] uma maneira que o estudante/pesquisador pode utilizar para
entender e conduzir o processo de elaboragdo de sua monografia,
dissertacdo ou tese, ou seja, de producdo cientifica com relacio ao
desenvolvimento de seu tema, objeto de sua investigacio. E um
modo particular de entender, articular e apresentar determinadas
questdes mais diretamente ligadas ao tema ora em investigagao.

Em outras palavras, o EQ é a capacidade do pesquisador se
utilizar de um entendimento que o conduza ao processo de
elaboracdo do seu trabalho (monografia, dissertagao ou tese). Neste
caso, o EQ parece ser util para todo o processo investigativo,
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sobretudo, na busca pela definicio e delimitacdo do objeto, dos
objetivos e dos problemas. Para isso, segundo os citados autores, 0
pesquisador devera observar varios aspectos, como: a) o contexto da
produgdo cientifica acessivel a sua tematica; b) os elementos que
permitem reconhecer as categorias tedricas de analises; e, por fim,
¢) os procedimentos de investigacao que permitem identificar novos
subsidios para o conhecimento cientifico na area pesquisada.

A concepgao que permeia a construcao do Estado da Questao
(EQ) estd intrinsecamente ligada com a necessidade de
compreender como se encontra as pesquisas realizadas sobre
determinado assunto; como método utilizado para “entender e
apresentar determinadas questdes” relacionadas a pesquisas que
estaio sendo desenvolvidas para que diante desses dados o
pesquisador possa situar e delimitar seu objeto de investigacao
(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004, p.7).

Segundo Nobrega-Therrien e Therrien (2004, p. 9), o Estado
da Questao configura-se como um “esclarecimento da posi¢ao do
pesquisador e de seu objeto de estudo” a medida que o texto aborda
as concepgoes da ciéncia e a “contribuicdo epistémica” do autor para
o campo do conhecimento investigado para situé-lo sobre o seu
tema ou objeto de estudo.

Outro conceito que se pode atribuir ao EQ é: rastreamento de
producoes no meio virtual e/ou fisico, que se encontram relacionadas
com o tema de interesse do investigador. Tal levantamento possibilita
ao pesquisador, apropriar-se intimamente do seu objeto de estudo,
bem como melhor decidir seus referenciais e suas categorias de
analise (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004).

Compreende-se do exposto, que o EQ consegue transportar o
pesquisador para o cendrio de pesquisas e estudos na sua area de
interesse através de um mergulho na literatura disponivel, onde
sera possivel estabelecer com os autores consultados, didlogos que
fomentem o aparecimento de conexdes, concordancias e
discordancias com o projeto de investigacdo. Portanto, o EQ viabiliza
ao pesquisador, dentre outros aspectos: conhecer, por meio de um
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inventario bibliografico, o que foi pesquisado e elencar as
contribuicdes de sua pesquisa para o conhecimento cientifico no
campo estudado.

1.2 Estado da Questao - Aspectos praticos

Elaborar o EQ sobre o tema de qualquer investigacao nao é
tarefa facil. Ao assumi-lo como um de seus modelos metodoldgicos,
o pesquisador deve estar disposto a buscar, por meio de um rigoroso
mapeamento bibliografico, realizado em diversos meios possiveis de
buscas; o lugar ocupado pela teméatica dentro das produgdes
cientificas encontradas, os seus significados, as suas implicagoes e
os debates suscitados em torno dela.

Nessa perspectiva, a realizacao do Estado da Questdao demanda
alguns atributos para a pessoa do pesquisador. Sdo eles: disciplina,
organizagao, inteligéncia, capacidade de sintese e articulacao de ideias.
Tudo isso, para que seja possivel enxergar, com maior clareza, as
relagdes entre os estudos inventariados e o seu interesse de pesquisa
(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004).

Durante o processo de constru¢dao do EQ, o pesquisador
podera se utilizar de multiplos meios possiveis de consultas. Quanto
a isso, Silveira e Nobrega-Therrien (2004, p. 220), assinalam que o
pesquisador podera exercer seu levantamento mediante:

[...] os periddicos online nacionais e/ou internacionais, encontrados
em diferentes bases de dados, como Scielo, WilsonWeb, Thomson,
Scopus, Ilumina etc. E possivel, também, fazer levantamento de teses
e dissertagdes nos enderecos eletronicos dos programas de pds-
graduacdo de varias universidades do Pais. Outra opgao valida é a
busca em anais de eventos cientificos e, ainda, em bibliografia
pessoal/profissional. Alguns eventos também disponibilizam o
download de trabalhos apresentados em enderecos eletronicos,
sendo possivel ter acesso a varias publicacdes organizadas por ano
de realizagao (grifo dos autores).
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E oportuno mencionar, que se reconhecem duas formas
principais para realizar esse tipo de levantamento nos espagos de
buscas supracitados. A primeira consiste no uso de descritores,
seriam palavras-chave relacionadas ao objeto da pesquisa
(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004). A outra possibilidade é
realizar uma leitura direta de titulos e resumos dos estudos
publicados, selecionando-se aqueles que demonstrarem mais
afinidade com o tema sob exame. Um ponto que pode ser observado
é a de que o0 uso de uma modalidade de busca ndo implica a anulagao
da outra, pelo contrario, elas se sobrepdem e se complementam. Em
funcao disso, nos espagos virtuais escolhidos empregamos as duas
técnicas apresentadas, simultaneamente.

Ap6s as buscas, o desafio é organizar os achados e esclarecer
para o leitor o modo como as pesquisas aconteceram nos ambientes.
Além disso, é imprescindivel, informa-lo sobre a sistematica
empregada na andlise dos dados. Essas medidas procuram
assegurar a fidedignidade do levantamento, bem como evitar o
aparecimento de generalizacoes e informagdes erroneas.

1.3 Estado da Questao, Estado da Arte e Revisao de Literatura:
caminhos distintos

Ainda que determinadas caracteristicas tenham sido
pontuadas previamente acerca do EQ, ndo raro, encontramos, em
termos conceituais, confusoes e davidas entre o Estado da Questao,
o Estado da Arte e a Revisdo de Literatura. Dada essa condicdo,
Nobrega-Therrien e Therrien (2004) enfatizam as distingdes que se
fazem presentes entre eles.

No tocante ao Estado da Questao, efetua-se uma busca mais
seletiva e critica da producdo cientifica. Isto é, uma visdo
questionadora do tema em questdo. O material levantado relaciona-
se necessariamente com a proposta de investigacio a ser
desenvolvida. Também, ha nele, claramente, uma proposta de
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conversa entre o pesquisador e a producdo cientifica encontrada,
buscando-se conexdes, similaridades e até contrapontos.

Logo, deve-se compreender que o estado da questao delimita
a “construcdo do objeto de investigacdo”, baseado na busca “seletiva
e critica” das informagdes e seu confronto com as ideias do
pesquisador (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004). Na visio
de Leitinho e Maximo Jtnior (2016, p. 608) o EQ,

Pode ser definido como um mapeamento das produgdes cientificas
existentes sobre a tematica ser investigada, possibilitando que o
estudante/pesquisador possa apropriar-se mais profundamente
do seu objeto de estudo, bem como melhor definir seus referenciais
e suas categorias de andlise.

O Estado da Arte, por seu lado, possui uma natureza
inventariante e descritiva da producdo académica e cientifica que se
procura investigar. Assim, realiza-se a escolha de um tema e, a partir
disso, é feito um levantamento da producdo existente, nao se
observando didlogos, analises criticas e uma relacdo especifica com
a investigacao do pesquisador. Nessa comparacdao entre o EQ e o
“estado da arte” nota-se que os pesquisadores contrapdem um ao
outro, evidenciando no segundo caracteristicas de uma
“metodologia de carater inventariante e descritivo da produgdo
académica e cientifica sobre o tema que busca investigar”
(FERREIRA, 2002, p. 258).

Para finalizar, endossamos que a Revisdo de Literatura se
diferencia dos outros dois modelos supracitados, ja que, encontra-
se fortemente associada as categorias de analises. Trata-se, em
linhas gerais, de um texto que explicita tdo somente a base tedrica e
conceitual em estudo. Ou seja, a revisdo da literatura € a realizacao
de um levantamento amplo para fundamentar teoricamente um
estudo ou uma pesquisa, diferenciando-se dos outros pela forma que
apresenta conceitos, teorias e pela categorizacdo das mesmas
(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004; SILVEIRA; NOBREGA-
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THERRIEN, 2011. P. 221). Confrontando-a com o EQ, percebe-se que
o ultimo

[...] transborda de certo modo os limites de uma revisio de
literatura centrada mais exclusivamente na explicitagio de teorias,
conceitos e categorias. Ele visa na sua elaboracdo a certa
“especificidade”, que é a de contribuir com a construcio do tema
de pesquisa (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2010, p- 35).

A partir do exposto acima, o Quadro 1 apresenta uma sintese
das diferengas entre estado da questao, estado da arte e revisao da
literatura para que seja possivel entender as diferencas desses
métodos considerando os objetivos, procedimentos, fontes de
pesquisa e resultados obtidos utilizando cada um deles.

Quadro 1 - Diferencas entre Estado da Questdo, Estado da Arte e Revisao da

Literatura
L. N Revisao da
Caracteristicas Estado da questdo Estado da arte R
literatura
Delimita e | Investigar e discutir
. . . Fundamentar
.. caracteriza o objeto | sobre determinada .
Objetivos . , teoricamente o
de interesse da | é4rea de .
. . . estudo/pesquisa.
investigagdo. conhecimento.
Levantamento Levantamento
. Levantamento . .
Procedimentos . restrito a resumos e | amplo relacionado
seletivo. i .
catalogos. ao objeto.
Teses, dissertagbese | Resumos e | Teses, dissertacoes e
Fontes de consulta L. B L.
estudos tedricos. catalogos. estudos tedricos.
Delimita a
o Construgdo de um | Construgdo de um
contribuicdo do - ?
Resultados acervo de producdes | referencial de
estudo a ser .
. sobre o assunto. analise de dados.
realizado.

Fonte: Adaptado de NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004.

Apropriando-se dessas compreensdes, percebe-se, que o EQ
se mostra mais vantajoso como método de investigacdo em virtude
do seu carater analitico e critico. Ele serve como pano de fundo para:
I) a definicdo ou redefinicao dos objetivos esperados; 1I) o
planejamento do campo tedrico-metodolégico; IIT) a identificacdo
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das categorias teoricas; IV) as discussdes e as andlises dos dados; V)
a conclusao da pesquisa, além de um sem ntimero de outros fatores
(NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2010).

1.4 Enfrentando desafios e construindo possibilidades: a
experiéncia dos autores na elaboracao do EQ em seus trabalhos
dissertativos

Como ja dissemos, para além da mera ‘revisdo de literatura’
ou ainda do ‘estado da arte’, situa-se o EQ. Nele, claramente, o
sujeito em investigacdo apropria-se do campo da producao cientifica
a qual tem acesso, com a provocagao da pergunta: qual é o estado de
minha questao?

Vimos também, que para responder ao questionamento
apresentado, o pesquisador deverd reunir alguns dominios
importantes como, por exemplo, sensibilidade, atitude, articulagao,
comprometimento, criatividade e, até habilidade na escrita.
Utilizando-se das préprias palavras de Nobrega-Therrien e Therrien
(2004), temos que:

A pesquisa exige tempo, dedicagdo, além de competéncias e
habilidades para sua realizagdo. Por isso deve fazer parte do
Projeto de Investigacdo do estudante/pesquisador um plano de
trabalho ou especificamente um cronograma de atividades no qual
constem as fases de desenvolvimento da pesquisa, com
determinacdo de periodos/datas de execugdo, enfim, um
planejamento prévio que contribuird para o cumprimento dos
prazos com éxito (p. 12).

Ainda de acordo com 0s mesmos autores,

Nao se pode esquecer de que além de tempo, dedicagao, capacidade
e habilidades o estudante/pesquisador precisa de um local
apropriado para trabalhar. Se ele dispde, em sua casa ou na
universidade, além de computador, de um cantinho com mesa, de
pastas para organizagdo e distribuicao da documentacio coletada
e de seus fichamentos, a elaboracao e todo o trabalho da pesquisa
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sera melhor desenvolvido (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN,
2004, p. 13).

Ao assumir, nos recortes de sua monografia, dissertacio ou
tese, o Estado da Questdao como abordagem de investigacdo, o
pesquisador se depara, entdo, com uma tarefa ardua, posto que
deverd ser cumprido um criterioso levantamento bibliografico sobre
o0 tema em exame. F, porém, uma atividade compensadora, ja que,
por meio dela, ele passard a conhecer, de modo aprofundado, seu
objeto de estudo e, também, melhor decidir seus referenciais e suas
categorias de analise.

Apds tantas observacdoes sobre o estado da questdo,
entendemos que se faz necessario, neste momento, descrever, ainda
que brevemente, o percurso realizado pelos autores deste capitulo
na busca de dados sobre as teméticas de seus trabalhos dissertativos.
Tudo isso, para que o leitor tenha uma visao mais estruturada dos
procedimentos de elaboracdo e execugiao de um EQ, podendo,
futuramente, realizar o mapeamento bibliografico de producoes
cientificas, quando da construcao do seu tema.

Em sua pesquisa de mestrado - intitulada, FANZINEDICAO
NO ENSINO DE BIOLOGIA: um estudo sobre contribui¢des da arte-
ciéncia para a formagdo docente no contexto do Pibid - a primeira
autora deste capitulo procurava analisar as percepgoes e influéncias
formativas advindas da experiéncia educativa com a pratica
faneditora em aulas de biologia para a formagao de professores no
contexto do Pibid, quando, em parceria com o seu professor-
orientador, decidiu-se pela elaboracio de um EQ acerca do seu
objeto de investigacao.

O EQ em andlise considerou as publicacbes literarias que
oferecem discussdes sobre o uso de zines em contextos educacionais.
Nesse sentido, o Portal do Centro de Aperfeicoamento de Pessoal de
Ensino Superior (CAPES) foi eleito como ponto de partida para as
buscas. Posteriormente, analisou-se, os trabalhos apresentados nos
Encontros Nacionais de Ensino de Biologia (ENEBIOs), que sao
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promovidos pela Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia
(SBEnBio). Feito isso, foram selecionados apenas os estudos que,
com convicgao, faziam parte do universo temético investigado.

Para atender a todas as necessidades, o trabalho foi
organizado por etapas, ao longo das quais foi sendo construido, de
forma critica e reflexiva, o EQ. As etapas foram as seguintes:

® Ftapa 1 - Escolha dos locais de buscas (Portal da CAPES e Revista
da SBEnBio).

® FEtapa 2 - Definicao:
- D do intersticial temporal: 2005 a 2016;
- II) das fontes de pesquisa: periddicos diversos, inclusive, os dos
Encontros Nacionais da Associagao Brasileira de Ensino de Biologia
(ENEBIOs);
- 1) dos descritores: fanzine, espagos escolares e ensino de
ciéncia/biologia; e,
- IV) dos métodos de inclusdo e exclusdo: artigos cientificos
completos e originais publicados em portugués; e, artigos
publicados que se repetiram, bem como os artigos que nao
abordavam a tematica de interesse dos pesquisadores ou que
fugiram do tema proposto, respectivamente.

® FEtapa 3 - Selecdo das produgoes cientificas nos dois locais de
buscas. Apenas 35 publicagdes demonstraram afinidade com o
objeto de estudo. Destas, 19 eram provenientes do Portal da CAPES,
e as demais (16), oriundas da Revista da SBEnBio.

® FEtapa 4 - Mapeamento e organiza¢do dos dados. Aqui, os
trabalhos mapeados foram estruturados em quadros segundo o
ano de publicacao, local, autor, titulo, tema central e periédico.
Conforme Nébrega-Therrien e Therrien (2004), dentro de um EQ,
os achados podem ser separados obedecendo a uma cronologia no
tempo (os mais antigos e os mais recentes), a uma cronologia
geogréfica (local, nacional, internacional) e a uma ordem de
contetido, ou seja, os mais diretamente ligados ao tema (p. 13).

® Ftapa 5 - Analise critica das producdes.

Os achados oriundos do levantamento bibliogréfico, descrito
anteriormente, sugerem pouca publicacgio sobre o tema
fanzinedicao nos espagos escolares. Esse fato pode ser indicativo,
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entre outras hipoteses, de que ainda ndao ha uma publicagdo
relevante, nos periodicos e eventos pesquisados, sobre a tematica
em foco. Nesta 6tica, é essencial ampliar e qualificar as produgdes e
os campos de conhecimentos direcionados a fanedi¢do no contexto
da Educacao Basica, com dados, evidéncias e achados inéditos sobre
este universo tematico.

Mediante o que foi constatado, observa-se que a construcao
do EQ sobre a relagao existente entre zine e educagao foi de grande
valia, ja que fomentou a reflexdo sobre o que esta sendo pesquisado
na atualidade. Esmiucando as contribui¢bes advindas da elaboracéo
do EQ para o processo investigativo numa escala infima, podemos
mencionar, sobretudo, a) que ndo had uma compreensao definitiva
de como os zines podem ser trabalhados nos espagos educacionais;
b) que os trabalhos publicados nas Reunides Anuais da SBEnBio
abordam tematicas mais aproximadas a investigacao, e, finalmente,
¢) que a dissertagao trara novos elementos cientificos ao bojo da
formagao inicial de futuros professores da Educagdo Basica, foco
ainda nao priorizado nos estudos inventariados.

Consideracoes finais

Diante do exposto, esta clara a importancia da construcao do
Estado da Questiao como abordagem teérico-metodolégica nas
pesquisas académicas, sobretudo, pelo seu carater analitico e critico
no processo investigativo.

Além disso, a utilizagdo do EQ como abordagem teérico-
metodologica apresenta um diferencial, o direcionamento
investigativo sobre o objeto de pesquisa e a possibilidade de
constru¢ao de um cendrio investigativo que fundamentara toda a
pesquisa no viés desse objeto, em relagdo a outras abordagens ja
conhecidas e disseminadas no meio académico.

Nessa perspectiva, acreditamos que o EQ a medida que
constréi o cendrio investigativo e delimita o objeto de pesquisa,
manifesta a relevancia e o diferencial da sua pesquisa diante das
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outras analisadas. O que torna a sua elaboracdao de suma
importancia em trabalhos de graduagao, mestrado e doutorado.

Nesse viés, o Estado da Questdo torna-se caminho base para
a elaboragdo de pesquisas cientificas, considerando os
direcionamentos e formas que ele possibilita ao texto e as ideias do
pesquisador. Sobretudo, porque o EQ caracteriza o objeto da
pesquisa e permite ao investigador um mergulho no campo
investigativo desse objeto, favorecendo o desenvolvimento dos
objetivos, referenciais e metodologia, ao tracar/alinhar os caminhos
da pesquisa.
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A pesquisa bibliografica e documental:
apontando as contribui¢coes do PIBID para os
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Introdugao

O ponto de partida para compreender o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia- PIBID foi a pesquisa
bibliografica e documental. Por meio da revisio tedrica e
documental constituiu-se um esforco direto para rastrear a
dinamica do PIBID. Vale salientar, que esta pesquisa tem como
caracteristica perceber que a coisa em si do objeto estudado, ndo se
manifesta diretamente, mas a partir de uma minuciosa e cuidadosa
investigacao. Também destaca-se que a pesquisa tem influéncia do
materialismo dialético, e, portanto, como diria Karl Marx (1981, p.
56): “Se a aparéncia e a esséncia das coisas coincidissem, a ciéncia
seria desnecesséaria”. Assim, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacito a Docéncia é um programa do governo que foi
implementado nas universidades publicas, exclusivamente nos
cursos de licenciaturas, seja quimica, fisica, matematica, entre
outras. O programa é voltado ao ensino basico e tem como principal
objetivo inserir, através de bolsas de estagios, alunos graduandos
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em licenciaturas no cotidiano das escolas publicas tanto estaduais
como municipais. A implementacdo do PIBID na escola de ensino
basico permite ao graduando uma oportunidade tnica de
preparacdo profissional, lhe proporcionando uma visdo geral da
realidade escolar, além da troca de experiéncia com professores
atuantes, conhecendo assim os diferentes perfis das turmas e
permitindo que o estudante de licenciatura avalie sua postura como
futuro professor, diante das atividades realizadas com os educandos
na escola. Com isto, os estudantes de licenciatura tém uma melhor
compreensao da rotina escolar e poderao sentir-se mais preparados
a ingressarem na rede de ensino ap6s sua formatura na
universidade.

Visando os investimentos do governo em programas voltados
a educacao, a tematica deste trabalho foi escolhida para evidenciar a
importancia de unir teoria e prética, como também os beneficios da
participacdo neste programa, que é o PIBID.

Através deste artigo cientifico sera mostrada a relevancia do
PIBID, suas contribuicdbes para os bolsistas formandos,
especificamente nos cursos de Licenciatura em Quimica, tanto no
quesito profissional como também pessoal e o ponto de vista destes
bolsistas.

Este trabalho servira como base para mensurar o quao
relevante é o PIBID na formacdo inicial de professores: analisar se o
Programa estd de fato cumprindo com sua funcdo para com a
sociedade estudantil; examinar se a pratica propiciada no programa
tem contribuido para a permanéncia dos bolsistas de ID no
programa e; estudar o papel do Programa na qualidade da formacao
profissional dos estudantes.

1. A natureza da pesquisa bibliografica para compreender a
génese do PIBID

Inicialmente, houve um levantamento bibliografico de livros,
revistas, artigos cientificos e teses, em meios eletronicos e na
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biblioteca do IFCE - Maracanat entre os meses de maio a julho de
2015. A busca dos documentos foi realizada utilizando as
palavras/frases “PIBID”, “Graduando em Licenciatura”, “Beneficios
do PIBID” e “Licenciatura em Quimica”. Tais documentos
encontrados e utilizados na elaboracao do trabalho estdo datados
entre 2006 e 2014 e contém informacoes sobre o ensino de ciéncias
e o PIBID nacional e suas contribuicbes para a formacao de
professores. Essa andlise por meio dos documentos, textos, artigos,
livros nos levardo a compreensdao necessaria para rastrear os
indicadores, o movimento, a génese da realidade que circunscreve o
programa e a propria formagao de professores.

Em seguida, tomando como ponto de partida a pesquisa
explicativa, houve uma andlise e interpretacdo dos dados e
informacdes ja coletados nos documentos e bibliografia, para a
melhor compreensao da importancia e contribuigdes do PIBID, para
a licenciatura em Quimica e a formacao de professores. Ratificamos
o contorno que envolve 0 nosso esforco de pensar uma pesquisa com
essa envergadura teorica. Ou seja, 0 nosso objeto nos remete a um
profundo, fecundo debrugar sobre a analise tedrica e bibliografica
da formacao de professores nas politicas atuais e ainda, para onde
aponta o PIBID na licenciatura Quimica.

Por essa via, o artigo foi escrito tomando como base as regras
de elaboracao de artigos de revisao, de acordo com as normas da
ABNT.

E ainda, a pesquisa de cunho tedrico, de revisio ou
bibliografica apresenta uma certa independéncia para aqueles que
nao dispde da possibilidade de visita in loco (pesquisa de campo). Os
pesquisadores analisam dados que foram coletados nesse rigoroso
levantamento tedrico e entdo podem conclui-la. Para finalizar,
acrescenta-se que a pesquisa pode contemplar a aproximagao da
realidade, sem no entanto estar diante do fato, ou seja a expressao
da pesquisa, é a insisténcia pela esséncia das coisas em um
movimento de captacdo da realidade pela analise rigorosa dos dados
e a articulagao com a discussdao com outros autores.
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I. Ensino de quimica, o curriculo e os PCNEM

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio -
PCNEM - regulamentam as habilidades e competéncias que deverdao
ser desenvolvidas pelos alunos nas escolas regulares no decorrer de
sua formacdo. Este afirma que o ensino de Quimica devera alterar
seu método arcaico de memorizacdo de formulas, tabelas e nomes
para a compreensao de forma geral e contextualizacio dos
contetidos ministrados em sala de aula. Para Cavalheiro (2012, p.08)
“as pessoas ndo aprendem espontaneamente, nem por si proprias.
Aprendem reflexivamente, porque alguém as coloca em situagao de
pensar.”

Assim como esta escrito no préoprio PCNEM (BRASIL, 2002,
p-84), o conhecimento de Quimica “[...] deve possibilitar ao aluno a
compreensao tanto dos processos quimicos em si, quanto da
construcao de um conhecimento cientifico em estreita relagao com
as aplicacbes tecnolégicas e suas implicacbes ambientais, sociais,
politicas e econdmicas”. Para tal, o educador devera elaborar aulas
onde instiguem os alunos a pensar e relacionar o qué é passado em
sala com os acontecimentos diarios, ndo se limitando a memorizagao
do contetdo.

Tomando o PCNEM como base para a elaboragdo das aulas, o
professor devera levar em consideracao que “alunos com diferentes
histérias de vida podem desenvolver e apresentar diferentes leituras
ou perfis conceituais sobre fatos quimicos, que poderao interferir
nas habilidades cognitivas.” (BRASIL, 2004, p.32). Isto leva o
professor a programar e aplicar diferentes metodologias em busca
de se adequar as particularidades de cada aluno presente nas salas
de aula.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases - no topico IV do Art. 35°
evidencia que o ensino médio tera como uma de suas finalidades “a
compreensdao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.” (BRASIL, 1996).
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De acordo com Andrade (2012, p.25) “o ensino de ciéncias
deve ser desenvolvido a partir de ferramentas que favorecam uma
melhor compreensao da realidade da nossa sociedade.”. Para se
aproximar das finalidades do ensino médio, o governo elaborou
alguns programas na area de ensino, como é o caso do PIBID, que
busca facilitar a associagdo dos contetidos programéticos
ministrados em sala de aula com o cotidiano dos alunos.

I1. O papel do PIBID nas licenciaturas

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia -
PIBID - foi criado e implementado na educagao superior através da
Lei n°® 12.796 no art. 62 § 5°, de 4 de Abril de 2013, a qual altera a
Lei n° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996, onde estao estipuladas as
diretrizes e bases para serem seguidas em prol da melhoria da
educacao brasileira. O artigo 62 descreve que a formacao inicial de
professores sera de suma responsabilidade do Distrito Federal,
como também de todos os Estados e Municipios brasileiros:

Art. 62, § 5% A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os
Municipios incentivardo a formacao de profissionais do magistério
para atuar na educacdo bésica publica mediante programa
institucional de bolsa de iniciacio a docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduagdo plena, nas
instituigoes de educacao superior (BRASIL, 1996).

O Programa foi abrigado nas universidades publicas e
direcionado aos alunos de graduagdao em licenciaturas de todas as
areas, como quimica, fisica, matematica, biologia, entre outras. Os
alunos que fazem parte deste programa sao chamados de bolsistas
de iniciacdo a docéncia - ID e tem a orientacdo de coordenadores,
que lhe acompanham no decorrer de sua permanéncia no programa.
Estes alunos juntamente com os coordenadores, desenvolvem
projetos pedagdgicos que possibilitam os alunos das escolas
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regulares publicas um melhor aprendizado, seja através de
experiéncias, jogos ldicos, mini cursos, etc.

De acordo com a Portaria Normativa n° 38, publicado no
Diario Oficial da Uniao, (BRASIL, 2007) o PIBID tem como objetivos
cooperar para o reconhecimento da importancia do magistério;
incentivar a formagdo de professores em nivel superior para
atuarem nas escolas de ensino basico da rede publica; contribuir
para a formacao inicial de professores licenciados, através da
interagao de alunos dos cursos superiores com alunos e professores
das escolas de educacéo basica; inserir os alunos da licenciatura no
dia a dia escolar, com o intuito de criarem e participarem de novas
metodologias de ensino; engajar professores das escolas publicas na
formac@o inicial de futuros profissionais do magistério; e auxiliar
para a unido entre teoria e pratica, melhorando a qualidade dos
cursos de licenciatura. Para Pereira (2013):

Formar o professor implica compreender a importancia da
docéncia. Propiciar-lhe uma formacao cientifica e pedagogica que
o capacite a enfrentar as questdes fundamentais da escola e do
processo de ensino e aprendizagem (p.143).

O formando em licenciatura inserido no PIBID, nio s6 auxilia
os alunos das escolas regulares, como também se beneficia com a
identificacio pelo seu curso e pela sua profissio docente,
contribuindo para a melhoria da educagdo do pais. Como ¢é
ressaltado por Stentzler (2013, p.18) “o PIBID caracteriza-se como
uma ponte para que ocorra a ‘troca constante de informacoes entre
as instituicoes”.

Ap0s sua participacdao no Programa, o bolsista passa a pensar
nao s6 como professor, mas como agente transformador da
realidade escolar. Através dele, o estudante de licenciatura e futuro
professor terd contato com a realidade escolar e desenvolvera
habilidades para enfrentar e resolver possiveis problemas que
surgirdo no decorrer de seu trabalho como profissional da educacéo.
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2. Resultados e Discussoes

Ao falar em educacdo bésica, nos deparamos com diversas
dificuldades que sdo enfrentadas tanto por alunos de escolas
regulares, quanto por professores atuantes, como também por
futuros professores que ainda se encontram em processo de
graduacao. Estes por sua vez, encaram o desafio de ingressar nas
escolas sem estarem capacitados para atuaram no cotidiano escolar,
0 qual esta em constante mudanga. Tomando isto como base, o
governo brasileiro decidiu investir na formacdo de professores e
implementar programas que facilitassem a insercao destes
profissionais nas escolas, como por exemplo o PIBID. E isso é
afirmado por Teixeira Jtnior (2014),

A formacdo docente tem gerado preocupagdes devido as
especificidades e limitagdes na geracdo de praticas mais eficazes,
constituindo-se em uma das prioridades das politicas publicas
nacionais que se afirmam cada vez mais consensuais. Essa

7 N

crescente atengdo é uma resposta a necessidade de haver
professores pedagdgica e cientificamente melhor preparados e
mais capazes de implementar o processo de ensino-aprendizagem
nas mais diversas disciplinas cientificas (p.22).

O dominio do contetdo que sera ministrado em sala de aula é
de suma importancia, porém nao devera ser o Unico ponto levado
em consideragao ao falarmos de professores capacitados.

As ciéncias exatas, como Quimica e fisica, tém suas
particularidades e cabe ao professor se adequar e até criar novas
metodologias para transmitir o contettdo programado. A Quimica,
por exemplo, é conhecida como a disciplina limitada a memorizagao
de leis, simbolos, férmulas e equagdes. Esta “pré-definicdo” ndo
permite que os educandos identifiquem a importancia de tal
disciplina em seus cotidianos, desta forma, impossibilitando o
conhecimento do motivo pelo qual a estudam, e posteriormente,
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acabam por apenas decorar os contetidos para a realizagao das
provas da referida disciplina. Assim,

Despertar o interesse do aluno para o aprendizado de quimica no
ensino médio vem sendo um dos desafios encontrados pelos
professores em sala de aula. Entretanto o nao interesse pela
quimica pode estar relacionado a forma como essa ciéncia vem
sendo tratada na maioria das escolas: de forma estanque,
desestimulante e descontextualizado (NETO, 2010 apud CHASSOT,
2003, p.01).

Ultimamente, tem-se dado maior énfase a transmissdo de
conteddos de forma simples e descontraida, porém pouco é
realizado pela falta de tempo e quantidade de matéria a ser
ministrada. Os educadores vém buscando melhorias no processo de
ensino-aprendizagem, e estdo cada vez mais dedicados em obter
conhecimento nas diversas areas para assim colocarem em pratica
a interdisciplinaridade nas salas de aula. Essa relacdo, por sua vez,
tem que ser atrativa para os alunos, que se sentem bem mais
instigados a aprender de forma inovadora.

Conforme Braibante (2012), o educador necessita quebrar as
visOes passadas em relagdo ao ensino de ciéncias, ele deverd também
ter total dominio dos contetidos a serem ministrados em sala de aula
e compreender nao s a teoria, como também a pratica sobre o
ensino de tal disciplina. E o PIBID vem para auxiliar nesse processo
de ensino-aprendizagem, através de novos métodos de ensino, que
busca ligar os contetdos vistos em sala de aula com o cotidiano do
aluno da escola regular, a fim de facilitar a compreensao.

Lendo e analisando alguns artigos escritos por ex-bolsistas do
PIBID, podemos reconhecer a importancia do Programa e que este
traz beneficios tanto para os alunos das escolas regulares, como para
os estudantes de licenciatura. Como ¢ declarado por Oliveira (2014),
os licenciados que fazem parte do PIBID constatam um aumento no
interesse de ministrar aulas, despertando seu fascinio em ser um
educador mesmo verificando que alguns problemas podem surgir
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ao decorrer de sua atuacdo nas escolas, os quais os impulsionam a
seguir a carreira de forma racional. Esta alteracao no interesse dos
graduandos em licenciatura, em seguir a carreira do magistério de
forma consciente, acarreta também um maior empenho por partes
dos alunos. Visto que, o professor que executa seu trabalho com
satisfagdo, consegue transmitir isso para seus educandos e fazé-los
admirar tanto seu trabalho como também a disciplina ministrada.

As ag¢des propostas tém por principios sempre a consideracdo aos
conhecimentos prévios dos alunos, seus contextos de insercao e
aos tempos de aprendizagens diferentes entre eles, deste modo
com respeito a fase de desenvolvimento de cada um, pois cada

N

educando chega a escola com suas leituras de mundo ja
constituidas e o espaco educativo necessita aliar-se a essas
compreensoes de mundo e té-las como base na sistematizacdo dos
conhecimentos escolares (GRANZOTTO, 2012, p.07).

Refletindo nas mudancas sob os alunos das escolas, Ramos
(2012), mostra que qualquer aluno possui a capacidade de aprender,
mas alguns precisam que o professor lhe dé atencao diferenciada, o
qué nem sempre € possivel, ja que as salas de aula sao parcialmente
lotadas. E isso nos leva a outro ponto que a autora nos evidencia
onde o aluno nao esta no projeto do PIBID apenas para aprender,
mas que ele estd em busca de atencdo e carinho por parte dos
formandos que ministram as aulas.

Consideracoes Finais

Como responsabilidade do governo, a formagao do docente
ndo é um trabalho facil e deverd se levar em consideragdo os
objetivos previstos pela LDB e PCNEM. A fim de atender as
necessidades destes docentes, foi criado o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacio a Docéncia - PIBID - que visa inserir o0s
estudantes de licenciatura na rotina escolar, antes mesmo de sua
formagao académica.
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Ao analisar os documentos selecionados para incorporar e
fundamentar este trabalho, é possivel constatar o quao satisfatério
¢ 0 PIBID e o0 quanto ele s6 tem a acrescentar aos alunos graduandos
em licenciatura, principalmente os estudantes do curso de Quimica.
O Programa auxilia estes estudantes nao sé na inserc¢ao no cotidiano
das escolas, como facilita o processo de ensino-aprendizagem destes
formandos, fazendo com que desenvolvam competéncias e
habilidades para combater possiveis problemas dentro da sala de
aula.

Pode-se observar também, através dos relatos de alguns
bolsistas do Programa, um aumento no interesse em seguir a
carreira do magistério e prosseguir buscando novas metodologias
para atender as necessidades e particularidades de seus alunos das
escolas regulares da rede publica.

Como se contata, o programa possibilitou uma forma
importante de tratamento a politica de formagao de professores, e
no caso, a formacao inicial daqueles que um dia poderao se efetivar
em cargos ou na func¢do docente. O nosso pais historicamente tem
poucas iniciativas neste campo de formagao, e o PIBID, notadamente
tem contribuido para outro horizonte na dimensao docente. Para os
anos vindouros aponta-se outro formato de mudanca na politica de
formacéao de professores, com o fim do PIBID. Intitula-se a préxima
politica como residéncia pedagogica, nas proximas pesquisas
vislumbra-se que o cenario possa indicar avanco e nao retrocessos
nesta area tao delicada de formacao.
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Da tomada de consciéncia a invencao de si:
uma trajetdria na pesquisa narrativa e
autobiografica’

Silvia Nogueira Chaves

Sempre que convidada a falar sobre autobiografia e formacao
docente sou tomada de assalto por certa inquietude. Nao
exatamente por ser esta uma tematica recente para mim, mas
justamente por ser ela absolutamente familiar, por ser objeto de
discussao e investigacao ha tempos em minha trajetéria profissional.

O que teria eu a dizer de novo sobre esse par (autobiografia-
formacao) que viesse a acrescentar elementos a volumosa produgao
nacional e internacional? Que nao viesse a “chover no molhado”,
como se diz popularmente. Que resistisse ao fascinio dos caminhos
conhecidos, das respostas costumeiras. Pungida por essas
indagacoes levei um tempo para desvencilhar-me da paralisia que
me assaltou. Aculada pelo (bendito/maldito) tempo da escrita
coloquei-me a vasculhar meus ‘ditos e escritos’ ao longo dos anos
em que tenho me ocupado com autobiografia no campo da formacao
docente. Nessa vasculha considerei textos, antigos projetos,
anotacoes de leituras, elucubragdes deixadas nas bordas de livros,
escritos nunca publicados, rascunhos e esquemas preparatorios de

 Uma versao deste texto foi publicada nos Anais do Seminario Internacional de Educagao e Pesquisa/
I Coléquio Internacional de Narrativas (auto) biograficas: Reconhecimento de si e do outro na
formacio Humana. Publicado pela Editora da Universidade Federal de Roraima em 2014.
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palestras, anotagdes de aulas e uma infinidade de notas avulsas
dispersas em blocos de papeis em que registrei didlogos silenciosos
com expositores de trabalhos, palestrantes, conferencistas dos
inimeros eventos que frequentei neste periodo.

Esse exercicio me possibilitou confrontar distintos momentos
em que a tematica autobiografia e formacdo me atravessou e como
fui interpelada por diferentes proposicoes, leituras e debates que
travei com o conjunto dessas experiéncias que ainda hoje me
mobilizam. Com o crondmetro girando contra mim, tomei a decisao
de produzi uma narrativa em que fizesse aparecer esses
atravessamentos que relato como sendo minha forma atual e
cambiante de olhar para esse campo de investigagao.

Dito isso, ressalto que ndo prometo remontar a origem de
minhas ideias, pois com Foucault, abandonei a quimera do
reencontro que nos faz desejantes da génese, funcao explicativa de
onde viemos, e do que estamos destinados a ser. Tampouco prometo
acrescentar algo novo (minha inquietude inicial) ao grande edificio
da Pesquisa Autobiografica no Brasil e no mundo. O que trago para
discussao consiste em minusculo trabalho de colecionismo, de
amontoar fragmentos para depois arquitetar modos de organizagao
destes materiais dispersos, de inventar arranjos sobre meus
guar(dados) que os expde para fazer aparecer jogos de fertilizacoes
improvéaveis (Foucault e autobiografia!!!) no vaivém aleatério dos
encontros e intencionado das narracoes.

Perdoem-me se os frustro, quando me proponho apenas a
reunir essas raspas e restos em uma narrativa particular, quando de
mim se esperava um texto mais denso e explicativo sobre pesquisa
autobiogréafica, mas é que no momento me encontro persuadida pela
ideia de que o “saber nao é feito para compreender, ele é feito para
corta” (FOUCAULT, 2008, p. 28). Cortemos, entao!
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Da comada de consciéncia a invencdo de Si

Debates em torno da pesquisa narrativa e autobiografica
associada a processos de formacgao de adultos ocupam espaco no
meio académico desde a década de 1980. Um marco referencial
nessa area foi a publicagdo do livro “O método (auto) biografico e a
formacdo”, antologia organizada por Anténio Névoa e Matthias
Finger (1988).

Segundo Ferrarottti (1988) o método (auto)biografico
responde a necessaria renovacgao dos métodos classicos de
investigagdo  sociolégica em que cisdes sujeito-objeto,
natureza/cultura sustentavam os principios da neutralidade,
objetividade e credibilidade cientifica. Tal necessidade desenvolve-
se no bojo da crise social e epistemolégica da ciéncia moderna, na
qual se pdem em suspeicao, dentre outros aspectos, a possibilidade
de se produzir conhecimento apartado da subjetividade de quem o
produz (SANTOS, 1988). Suspeicao que resultou na compreensao de
que “Todo conhecimento é autoconhecimento”. Logo, todo
conhecimento é autobiografico (SANTOS, 1988; 1993, 2006).

Hoje sabemos ou suspeitamos que as nossas trajetérias de vidas
pessoais e coletivas (...) os valores, as crencas e 0s prejuizos que
transportam sdo a prova intima do nosso conhecimento, sem o
qual as nossas investigacoes laboratoriais ou de arquivos, 0s nossos
célculos ou o0s nossos trabalhos de campo constituiriam um
emaranhado de diligéncias absurdas sem fio nem pavio. No
entanto, este saber, suspeitado ou insuspeitado, corre hoje
subterraneamente, clandestinamente, nos ditos e nao-ditos dos
nossos trabalhos cientificos. (SANTOS, 1988 p. 68).

No ambito académico brasileiro tal perspectiva foi acolhida
pela comunidade de pesquisadores que investigam sobre processos
de formacao de professores abrindo espaco para que a investigacao
narrativa e autobiografica ganhasse densidade e amplitude na area
de Educacdao. A receptividlade da pesquisa narrativa e
(auto)biografica estd, assim, hoje expressa na proliferacao de artigos
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publicados em livros e periddicos de artigos da area de educacado?
na criagao e crescente ampliagdo do Congresso Internacional sobre
Pesquisa (Auto) Biografica - CIPA3 e na fundacdo da Associagao
Brasileira de Pesquisa (Auto) biografica - Biograph, em 2008.

Em minha trajetéria particular como pesquisadora do campo
da educagdo desde a investigagdo que resultou em minha tese de
doutorado venho me aproximando dessa perspectiva
metodolégica/epistemoldgica. Ja naquela ocasido anunciava a
necessidade de “buscar fora dos ‘modelos’ dominantes, um novo tipo
de conhecimento...” (EZPELETA E ROCCKEWELL, 1989: 8)
“passivel de ser revertido em sabedoria pratica, capaz de
transformar discurso em agao social/politica, mais especificamente,
pedagodgica” (CHAVES, 2000: 13).

Em contraposicdao ao modelo de racionalidade predominante,
que vincula credibilidade a idéia de neutralidade cientifica e,
seduzida pelo pressuposto de que um conhecimento prudente nao
nos separa, antes, nos une pessoalmente ao que estudamos
(SANTOS, 1988) investiguei a pratica de formagao de professores
desenvolvida por grupo de formadores, em sua maioria professores
do Ensino Superior, do qual eu fazia parte. Ali, no funcionamento do
grupo, pude olhar para minha trajetéria de constitui¢do profissional,
assim como para as trajetérias dos demais formadores, ensaiando
minhas primeiras incursdes na pesquisa (auto) biografica.

Em meu regresso a Universidade Federal do Par4, ja titulada
doutora e aprofundando estudos nessa linha investigativa,
desenvolvi, em parceria com outras duas professoras-pesquisadora*
da UFPA, e coordenei, entre os anos de 2002 e 2004, o Projeto de

2 Ver, por exemplo, volume especial da revista Educacdo e Linguagem de jan-julho de 2005, dedicado
exclusivamente a teméatica “memorias na educacao”; a produgao do grupo Gedomge(FEUSP); a criacao
de intmeros. Grupos de pesquisa registrados no CNPq cuja producao se da em torno da pesquisa
autobiografica

3 Evento académico bienal que congrega pesquisadores nacionais e estrangeiros desse campo de
investigacao e, que em 2012 atingiu sua 52 edi¢do com aproximadamente mil trabalhos inscritos.

* Profa. Dra Terezinha Valim Oliver Gongalves e Profa Dra. Josenilda Maria Maués da Silva
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Pesquisa “Memoérias de Formacgao e Docéncia” (MEF) 5, que resultou
na producgdo e publicacdo de artigos (CHAVES e SILVA, 2003;
CHAVES E GONCALVES, 2004, CHAVES, 2006) e na organizacao
de um livro (CHAVES, SILVA E GONCALVES, 2007).

No interior do projeto, estudantes do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e professores de Biologia do ensino médio e
fundamental formaram parcerias que visaram possibilitar o
exercicio antecipado e acompanhado da pratica profissional dos
primeiros e a formagdo continuada dos segundos em acBes
desenvolvidas em escolas da rede publica e na prépria
Universidade © . A estratégia central utilizada na
investigacao/formacao compartilhada desses sujeitos consistiu na
discussao sobre narrativas memorialisticas (orais e escritas)
produzidas a partir de reflexdes relativas a histéria de vida de cada
um, particularmente ao processo de escolarizagdo vivenciado ao
longo de suas formagdes pessoais/profissionais e durante a
experiéncia compartilhada em salas de aula do Ensino
Fundamental e Médio. Tal estratégia teve o propoésito de promover
0 auto-conhecimento desses sujeitos a fim de que identificassem
situagdes, vivéncias que desencadearam, cristalizaram,
desestabilizaram posturas, condutas no processo de tornar-se e
estar sendo professor. Isso porque entendemos como N6voa (1992),
que ensinamos ndo s6 o que sabemos, mas 0 que somos € 0 que
somos tem ligagdo direta com o que vivemos e experienciamos
pessoal e profissionalmente. (CHAVES, 2006: 165).

Naquela ocasido utilizei para andlise do material empirico
produzido na pesquisa referenciais que hoje situo como cléassicos
dentro da investigacdo (auto)biografica. Os trabalhos de autores
como Anténio Névoa (1991, 1992) Pierre Dominicé (1988), Maria
Isabel da Cunha (1998), Christine Josso (2003) sustentavam a
compreensdao, por mim compartilhada, de que as narrativas
autobiogréficas tinham o proposito de fazer a pessoa tornar-se

5 Projeto financiado pelo PNOPG/CNPQ

© Participaram do projeto cerca de 30 estudantes distribuidos entre os turnos noturno e diurno e 15
professores.
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visivel para ela mesma (CUNHA, 1998 p.42), conhecer-se, tomar
consciéncia das instancias e processos formativos que constituiram
sua identidade (CHAVES, 2006).

Tomar consciéncia implica em examinar-se, olhar para sua
propria histéria como trajetéria a ser desvelada, trazendo a tona
algo que sempre esteve 14, mas que se desconhecia sobre si mesmo,
que estava velado, encoberto por que ndo se dispunha de lentes
adequadas para se ver.

Nessa perspectiva, a escrita de si é compreendida como
processo formativo por que possibilita ao sujeito, autoconhecer-se,
desalienar-se de si por meio da auto-reflexdo criando um campo
para o estabelecimento de novas bases interpretativas para as
praticas profissionais, aqui particularmente a pratica docente, e
consequentemente para a (trans)formagao delas.

Inicialmente vinculada a esses pressupostos tedricos
desenvolvi entre 2006 e 2008 a pesquisa “Curriculo e
(Auto)biografia: o conhecimento de si e a construcao da identidade
docente”, sempre voltada para a discussao da formacdo de
professores de Ciéncias e Biologia. Contudo, a introducdo da
categoria identidade como objeto central de investigacdo demandou
leituras e aproximacdes com outros referenciais analiticos que
confrontaram com a nogao de identidade baseada na qual
desenvolvia meus estudos, no ambito da investigagdo narrativa e
autobiogréfica.

A critica central incide sobre a visdao preponderantemente
essencialista de identidade em que se pressupoe a existéncia de “um
nucleo ou esséncia interior que é o ‘eu’ real”, uma identidade
unificada que costura o sujeito a estrutura social mais ampla (HALL,
2004). Identidade da qual se pode tomar consciéncia a partir do
processo de contar-se, narrar-se, transformando heteronomia em
busca por uma pretensa autonomia.

Ao abrigo da nogao de identidade, as autobiografias docentes
convertem-se em verdadeiros processos de confissdes, construidos,
como diz Gongalves (2013, 22);
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A partir de um conjunto de experiéncias de escolarizagao,
formacdo e docéncia que culminam num processo de conversdo
exitoso a profissio docente apds a passagem por intmeras
vicissitudes (...), como se estas fossem parte integrante de um
processo de purificacdo da alma do professor, que necessariamente
implicam na adogdo também de wum exercicio de
autoconhecimento que decorre de um exame de consciéncia, de
um pensamento de si, da exposicao do eu e de uma hermenéutica
de si que fundamentalmente procura por uma espécie de verdade
nos mais reconditos esconderijos da alma do sujeito professor, que,
se descoberta, seria responsével pela ruptura com um modo de ser
anterior que permite, ap6s essa volta do inferno, ressurgir
profundamente renovado em relacdo a si mesmo

Tal perspectiva torna-se problematica, para quem a critica, na
medida em que se considera o “eu” como entidade estavel, centrada
e fixa em que se pode identificar um perfil, ou alguma causa que
justifique sermos e agirmos dessa ou daquela forma, classificando-
nos e as nossas acoes como tragos essenciais de uma pretensa forma
de ser, na qual se procura recuperar uma unidade prévia. Rompendo
com essa no¢ao, identidades sao entendidas como negagdes e nao
afirmagdes, sdo construtos relacionais e ndo marca isolada de
exclusividade de um eu. Somos, portanto, 0 que nao somos. Nossa
identidade é dada na relacao com o outro que nao somos. Sé faz
sentido falar de um eu diante de outro que ndo sou. Assim a
identidade é dada por uma cadeia de diferenciacdes que nao remete
a um eu definitivo, mas de um eu que dependera da existéncia de
outros que nao somos nos.

Um exemplo: A idéia de bom professor s6 faz sentido em
contraposigao a idéia de mau professor. Que sentido faria classificar
professores em bons ou maus se todos fossem iguais? Bastaria dizer
que sao professores. Mas de que nos serviria a categoria professores
se todos fossem professores? S6 somos professores porque nao
somos médicos, secretarios, alunos... Categorias, entdo, nao nos
identificam, elas nos distinguem. Portanto, identidade nao ¢é



58 | Metodologias emergentes na pesquisa em ensino de ciéncias

esséncia colada em nés, mas posi¢des que ocupamos na
contingéncia tempo/espaco sempre relativa a outrem. Neste jogo
relacional a figura do bom/mau professor se desvanece e,
juntamente com ela, os pretensos esquemas predeterminados de
produzir a formacao dele.

Em contraposicio a essa visdao, lidar com a nogdo de
identidade em uma perspectiva essencialista ¢ pensar em formacao
em termos a prioristicos e teleologicos, de ajustes a serem feitos nas
matrizes identitarias dos sujeitos, dos professores em particular. £
dizer-lhes o que tem de fazer para se tornarem algo ou alguém dessa
ou daquela forma, fazendo-os “tomarem consciéncia” de quao
proximos ou distantes estdao daquilo que alguém (em geral nés da
academia) disse que deveriam ser como sujeitos, pessoas,
professores, é impulsioné-los ao narrarem a si “desvelando” os
equivocos de suas formas de vir sendo professores incitando-lhes o
desejo por um devir projetado e planejado para resultar em algo que
deste o inicio deveriam ser, ndo fossem os “desvios” de suas rotas
identitarias.

Pensada na contramao destes pressupostos a nogao de
identidade ndo remete a uma interioridade, portanto ndo hé algo a
priori ou ultimo em nos a ser identificado ou mudado, mas posigoes
de sujeito que ocupamos em intimeros discursos que cruzam nossa
trajetoria pessoal-profissional. Posi¢des que nos atravessam em
diferentes tempos e espagos, que podem se aliar, mas também
podem ser contraditérias, conflitantes entre si. Posicoes que
consistem em atos de criacdo lingiistica, jamais esséncia passivel de
ser unificada por meio de algum método (o autobiografico, por
exemplo) que em Ultima instancia nos conta quem somos ou quem
deveriamos ser. Nesse caso vale relancar a suspeita inquiridora
formulada por Foucault (In: Pol-Droit, 2006, p.84).

Serd que o sujeito, idéntico a si mesmo, com sua historicidade
propria, sua génese, suas continuidades, os efeitos de sua infancia
prolongados até o ultimo dia de sua vida, etc., ndo seria o produto
de um certo tipo de poder que se exerce sobre nés nas formas
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juridicas mais antigas e nas formas policiais recentes? E necessario
lembrar que o poder ndo é um conjunto de mecanismos de
negacao, de recusa, de exclusdo. Mas, efetivamente produz.
Possivelmente produz até os proprios individuos. A
individualidade, a identidade individual sio produtos do poder. E
por isso que desconfio dele, e me esforco por desfazer essas
armadilhas.

Nessa leitura sobre o jogo do poder na producdo de
identidades a linguagem assume papel central, de vez que nao é
pensada como algo que opera simplesmente em uma dimensao
comunicativa ou descritiva. A linguagem, em meio a relagdes de
poder, institui sentidos e significados, ela ndo somente fala sobre,
mas efetiva, materializa coisas que se consolidam e fixam por meio
de repetidas “citagdes” de um mesmo enunciado (FOUCAULT,
2005).

Sob essa 6tica, a suposta identidade de bom o mau professor,
por exemplo, nao é resultado da analise de agdes pedagodgicas que
podem ser qualificadas como boas ou ruins, mas produto de uma
operacao lingiiistica que a priori as classifica e faz vé-las de
determinado modo. Ha por assim dizer uma imposicao de
significados que fornece as ferramentas para julgar as praticas dessa
ou daquela forma.

Como mencionei anteriormente, aproximagdes com esses
referenciais analiticos - que confrontaram com a nocao de
identidade com que operava em meus estudos, no ambito da
investigagao autobiografica - associados ao que se convencionou
chamar de linguistc turn ou “virada lingiiistica”” provocou rupturas
na forma como vinha conduzindo minhas pesquisas e praticas
formativas no campo da autobiografia. Se inicialmente incitava a
narrativa para que professores em formagao “tomassem consciéncia”
de suas condutas pessoais-profissionais, para que se “auto

7No ambito deste movimento intelectual do campo da filosofia ocidental, a linguagem passa a ser
entendida nao apenas como algo que narra, descreve ou interpreta 0 mundo, mas como constituindo
praticas e identidades sociais. (POPKEWITZ, 2002).
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conhecessem” e a partir disso projetassem, planejassem sua
(trans)formagcao, agora eu experimentava a possibilidade de incitar
a producdo de narrativa para que suspeitassem das pretensas
formas corretas de ser professor, para que se deslocassem destes
lugares estaveis a partir dos quais nos situamos e classificamos a n6s
mesmos, nossas agoes e a do outro.

Inspirada pela perspectiva foucaultiana de usar a histéria
(aqui particularmente a “auto-histéria”, a autobiografia) para
promover a dissociagdo sistematica da idéia de identidade
(FOUCAULT, 2008) passei a indagar nas narrativas de professores
de Ciéncia/Biologia em formacdo: Em que momento o bom
professor tornou-se aquele que abdica da sua vida pessoal para se
dedicar a salvacdo de seus alunos, como nos convidam a acreditar
as narrativas hollywoodianas, e os relatos de “professores
inesqueciveis” produzidos pelos proprios professores em formacao?
(ver, CHAVES, 2006) Quando o bom professor de ciéncias passou a
ser aquele que desenvolve seu ensino a partir de atividades
experimentais em laboratério? Como estdao acomodadas em nds
certas “verdades” que proferimos em nome da ciéncia quando
ensinamos ciéncias? Essas foram algumas questoes que passaram a
orientar o uso das narrativas autobiograficas na pesquisa e nas
praticas de formagao que desenvolvia a partir de entao (CHAVES,
2008; 2009). Assim, rompendo com o carater confessional das
praticas autobiograficas classicas assumi, com Foucault (2008 p. 34-

35), que:

A histéria ndo tem por fim reencontrar as raizes de nossa
identidade, mas ao contrario, se obstinar em dissipéa-las; ela nao
pretende demarcar o territério Unico de onde viemos, essa
primeira patria a qual os metafisicos prometem que nobs
retornaremos; ela pretende fazer aparecer todas as
descontinuidades que nos atravessam.

Pensada deste modo, longe de remeterem ao reconhecimento
de identidades fixas que precisam ser descobertas e transformadas
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as autobiografias convidam-nos a desnaturalizar as certezas que
carregamos desconfiando das verdades que nos seduzem, das
pulsdes que nos movem. Nao se trata mais de tirar mascaras para
desvelar, enfim, uma identidade primeira (FOUCAULT, 2008 p.17),
mas de suspeitar das tramas de fabricacao que nos fizeram acreditar
que deveriamos ver e ser dessa ou daquela forma. Olhar para nossa
histéria como campo de lutas entre diferentes verdades que nos
subjetivam e ndo lugar de desvendamento ou de encontro com um
passado que teleologicamente foi construido como se, supostamente,
tudo nele concorresse para explicar o presente. Foi esse processo
que passei a desencadear nos professores em formagao lancando
mao de narrativas midiaticas (CHAVES, 2010).

Embora o uso recursivo de diferentes midias no processo de
produgdo e investigacdo autobiografica ja estivesse presente no
desenvolvimento de pesquisas anteriores (CHAVES e SILVA, 2003;
CHAVES e GONCALVES, 2004; CHAVES, 2006) minha entrada em
novo campo de teorizagoes possibilitou explora-las em outra
perspectiva. Se antes o recurso midiatico era utilizado apenas em se
carater evocativo® e ndo propriamente como elemento a ser
problematizado, ele passou a ser analisado como linguagem, texto
imagético implicado em processos de producao de significados e
explorado como dispositivo pedagégico de subjetivagao, no sentido
empregado por Larrosa (2002, p. 57), como “lugar no qual se
constitui ou se transforma a experiéncia de si. Qualquer lugar no
qual se aprendem ou se modificam as relacbes que o sujeito
estabelece consigo mesmo”.

O conjunto de investigagdes produzidas nesta fase de
desenvolvimento de minha trajetéria na pesquisa autobiografica
consistiu numa espécie de movimento de suspei¢cao, no qual o
exercicio foi investigar nas narrativas autobiograficas de professores
de Ciéncias/Biologia a produtividade formativa do processo de

8 Como recursos evocativos de memdria para estimular debates e a producio autobiogréfica dos
estudantes envolvidas na pesquisa/formagao.
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problematizar as formas como foram ensinados a ver, pela midia, a
ciéncia, a docéncia, a profissio (CHAVES, 2008; 2009, 2012)
fazendo-os, suspeitarem, estranharem seus pontos de vista,
desnaturalizando o olhar sobre essas tematicas. Assim, trabalhei
com midias, particularmente o cinema, para investigar seus modos
de subjetivacao.

Investi nesse campo de pesquisa mobilizada, entao, pelas
discussoes de que vivemos agora uma iconic turn (MOTTANA (2011),
na qual a idéia de mundo como texto foi substituida pela idéia de
mundo como imagem (FRANZA e MOTTANA, 1997). Estamos,
portanto, imersos em uma sociedade marcada pela proliferacao e
disseminagao de uma cultura da imagem, em que os espagos de
midia constituem-se lugares de subjetivacao e formacao tanto ou
mais potentes que as institui¢oes declaradamente formativas. Assim
como no mundo da palavra escrita, as narrativas visuais impoem
significados, fabricam identidades, criam estilos de vida e,
especialmente, fornecem modelos e metaforas para a produgdo de
formas de ser. Nesse sentido, operam como verdadeiras politicas de
localizacdo que nos situam e demarcam os lugares de onde lemos e
falamos sobre noés e os outros.

Se romances com “Sabrina, Julia e Bianca”® produziam a
“tipica” mulher dos anos 70-80, hoje o seriado estadunidense “Sex
and the City”'°, as midias publicitarias de magazines como Marisa,
Renner, Cia, por exemplo, fornecem modelos de ser mulher
contemporanea. O seriado brasileiro “Malhacdo " ” fabrica o

9 Publicacdes das Editoras Abril e Nova Cultura, vendidas em bancas de revistas, em formato de bolso,
destinadas ao publico feminino. Os enredos dos romances giravam em torno de histérias vividas em
relagdes amorosas protagonizadas por casais (sempre heterossexuais) cujo ‘final feliz’ estava garantido
para ‘mocinhas e mocinhos’, restando aos ‘maus’ morte e sofrimento.

1° Serie televisiva produzida nos Estados Unidos da América do Norte, exibida no Brasil pelo canal TNT.
Os episodios, ambientados na cidade de Nova Iorque, abordam a vida intima de quatro amigas, trés
delas na faixa dos 30 anos de idade e uma na de 4o0.

" Seriado brasileiro exibido diariamente pela Rede Globo de Televisdo em que supostamente sdo
narradas as aventuras e desventuras de adolescentes, em pretensos espagos “tipicamente adolescentes”
como academias, escolas, acampamentos...
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adolescente padrao, seus desejos, seus conflitos, sua pretensa
“natureza”. Filmes cinematogréficos como “O sorriso de Monalisa”,
“Escritores da liberdade” produzem a professora de vanguarda. O
mundo se tornou, tal como mencionam Lipovetsky e Serroy (2009),
uma grande ecranosfera’? e por meio dessa Tela Global aprendemos
a ser e ver humanos, criancas, adolescentes, estudantes,
professores...

Essa ecranosfera inclui, contemporaneamente, as telas de
computadores, smartphones, diante das quais todos os dias
afirmamos nossas crengas, valores, nossos supostos pertencimento
aos mais diferentes segmentos da sociedade (religioso, profissional,
geracional, sexual) ao curtirmos, comentarmos e compartilharmos
postagens nas redes sociais, estes contemporaneos espagos
biograficos que nos incitam a nos filiarmos, julgarmos e
confessarmos diante do mundo. (se vocé ama, odeia, concorda,
pertence..., compartilhe!!!) Diante deste cenario, desacomodar
visdes a partir da problematizando a producdo de imagens, da
linguagem cinematografica e demais artefatos midiaticos torna-se
importante exercicio para pensar, no tempo presente, as relacdes
entre construgdo e condicionamento de significados produzidos a
partir do sistema simbolico que estes meios fornecem (MANCINO e
CAPPA, 2005),

Conjugada a estas discussdoes do campo mididtico, a
continuidade e o aprofundamento de estudos teodricos sobre
processos de subjetivacao, especialmente os trabalhos desenvolvidos
por Michel Foucault - no que se convencionou chamar de fase ética
de suas teorizagdes' - abriu espago para o aparecimento de novos

> Expressao cunhada por Gilles Lipovetsky e Jean Serroy, que remete a cultura midiatica instaurada
pela disseminacdo das novas tecnologias de informacio e comunicagdo, que domina a cena social no
mundo contemporaneo.

3 F usual em analises sobre o pensamento de Michel Foucault organiza-lo em trés fases - Arqueolégica,
Genealégica e Etica. Nesta tiltima Foucault se ocupa de discutir as possibilidades de liberdade a partir
da nocao grega de “cuidado de si”. Tal no¢do poderia inspirar uma ética vivida como estética, como
invencdo de modos de existéncia que possibilitem fugas, ainda que pequenas, de processos de
assujeitamento.
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objetos de pesquisa, dentre eles; a midia, particularmente a
cinematografica como poténcia de formacdao, agora trabalhada nao
s6 no sentido de tornar visiveis seus modos de subjetivacdo, mas,
também, explora-la como narrativa formativa em estado
experimental de invencao de si.

Em outras palavras, se vinha estimulando a escrita
autobiogréfica a partir da projecao cinematografica para que os
professores problematizem seus processos de sujeicdo, agora meu
interesse incide sobre a possibilidade de explorar a escritura
imagética, cinemato(grafia) como poténcia produtiva de uma escrita
de si, uma, espécie de autobiografia-cinematografia inventiva que
nao se limite a apenas descrever ou suspeitar das tramas que nos
fabricaram como sujeitos de identidades localizaveis e localizadas.

O investimento atual, formalizado no projeto “Autobiografia,
arte e Cinema na formacdo docente”'4, é perseguir um tipo de
escritura de si que nos convide a experimentar e exercitar outros
modos de subjetivacdo produzida no contra-fluxo da formalidade
dos textos académicos, que tem funcionado como prescrigdes de
formas legitimas de ser professor, que dao visibilidade a um tipo
particular de compreensao do mundo, do outro, de nds proprios e
de nossas praticas. Persigo uma escritura, tal como propde Pereira
et al (2006, p. 85) que “contribua para uma certa desestabilizacao
das matrizes de saber-poder institucionalizadas e que (por isso,
suponho) pode abrir espago para experimentacdo de si enquanto se
escreve ou 1&”.

Neste tipo de escritura busca-se escapar dos apelos dos
fundamentos, dos sentidos tltimos, dos impulsos de padronizagoes,
das sedugbes dos roteiros, das a¢des modelares, dos controles. O
desafio é ensaiar uma escritura devir, ou como prefere Gongalves
(2013), uma autobiografia-deriva, que nao nos pde a caminho do
reencontro com o passado - esse reduto onde supostamente

' Projeto financiado pelo CNPq para ser desenvolvido por equipe de pesquisadores no triénio 2012-
2015.
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repousam as ocorréncias que nos justificam e determinam - mas nos
lancem em um campo aberto a ser explorado, inventado e fruido
como experiéncia estética.

O convite é pensar a escritura (auto)biografica como
ferramenta de formagao fora dos roteiros lineares de orientacdes de
condutas, formas-férmulas de ser. Férmulas que frequentemente se
esgotam em prescricoes acerca de hipotéticas necessidades
formativas de professores, orientadas usualmente para pretenso
dominio do conhecimento e de métodos eficientes de ensinar
contetidos. Diante do rango dessas prescri¢des cabe a indagacao
provocativa de Foucault: “De que valeria a obstinacao do saber se ela
apenas garantisse a aquisi¢ao de conhecimentos, e ndo, de uma certa
maneira e tanto quanto possivel, o extravio daquele que conhece?”
(2010, P. 196-197).

Penso que as narrativas/produgdes artisticas (a poesia, a
cinematografia, o ensaio, todas elas formas de escritura de si) se
pdem como exercicios alternativas de escrituras de formacao a
margem dos escritos pedagogicos institucionalizados que nos
capturam, enquadram, rotulam e mantém ao invés de nos incitar a
mobilidade, ao movimento de autoconstituicio docente. Essa é
minha hipétese principal e a razao que sustenta meu interesse em
adentrar neste novo empreendimento investigativo.

Partindo desse pressuposto tenho indagado: Em que aspectos
as narrativas (auto)biograficas na feicao artistica permitem fluir a
formagao fora das nogdes de identidade, universalidade e
regularidade? Que efeitos, modos, forcas motrizes essa perspectiva
produz na transmutagao de praticas formativas que rompam com a
nogao de supostos universais antropolégicos? Tais indagagdes
interessam na medida em que abrem espagos para pensar a
formacdo, aqui particularmente de professores para além dos
processos de reconhecimentos identitarios, criando porosidades
para formas criativas e novas de se (re)inventar a docéncia como
campo de experimentacdo e nao de aplicacao de regras e condutas
universais.
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Nestes termos o exercicio da escritura (auto)biografia longe
de ser um caminho para o “(re)conhecimento de si” poderia
funcionar como campo fértil para o “cuidado de si”. Mas, no que
diferem esse dois principios? Embora Foucault (2006 e FOUCAULT,
sd) mencione que tais principios aparecem vinculados e
subordinados’ na antiguidade grega, o conhecimento de si apartado
da nocao de cuidado, implica num examinar-se, julgar-se tomando,
como base uma ordem moral definida e predeterminada que o
permite se conhecer. O cuidado de si, 0 ocupar-se consigo mesmo,
ndo tem compromisso com uma moral universal. Ao contréario
consiste em um trabalho ético sobre si mesmo pensado como criagao
de modos de existéncia insubordinados a essa moral e que, por isso
incitam a inventar novos caminhos e a ndo permanecer 0 mesmo,
uma vez que no mundo tudo é movimento, tudo esté4 aberto, tudo é
devir.

Interpretados de modo superficial tal principio parece
inviabilizar qualquer maneira de pensar a formagdo em termos
coletivos. Parece, ainda, advogar uma formagio esvaziada de
conteddos uma vez que eles supostamente deveriam brotar dessa
relacdo ética do si para consigo. Soa para muitos como solipsismo
ou, ainda, laissez faire, experimentalismo irresponsavel sem
planejamento. No entanto, a luta é contra a cristalizacao de praticas,
a generalizacio de condutas, o estabelecimento de contetdos
minimos, padrdes. Ainda que possa ser experimentada em praticas
coletivas a formagao é um movimento singular e, sobretudo, de
singularizacdao. Neste movimento cabe a criacdo, mas nado a
reproducdo, cabe a ideia de multiplicidade, mas ndo encaixa a de
homogeneidade. Nessa perspectiva, os contetidos trabalhados nos
processos formativos nao sao referéncias fixas, nem mesmo

5 Inicialmente o “conhecimento de si” estava subordinado ao “cuidado de si” e ambos os principios
estavam ligados ao governo de si e dos outros. Nesse sentido, s6 poderia ser um bom governante (em
termos politicos) aquele que tivesse aprendido a cuidar de si préprio. Foucault menciona dois
momentos em que esses principios se bifurcaram, o cristianismo e no que nomeou de “momento
cartesiano”. Para ler mais sobre essa temética ver (FOUCAULT, sd) “Tecnologias do Eu” e (FOUCAULT,
2006) “Hermenéutica do sujeito”.
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consistem em chaves interpretativas do mundo, da aprendizagem,
do aluno, mas multiplas ferramentas postas a disposi¢do para
pensar e operar com elas, Nessa operacdo é possivel, também,
recusd-las,  distorcé-las, hibridiza-las, reinventd-las ou
simplesmente usé-las quando nos convier.

A produtividade de se pensar a formagdo nesses termos no
mundo contemporaneo é a possibilidade de lidar com o multiplo, o
cambiante, a impermanéncia em que nos movemos. Tomando a
formacao docente como foco, o que seria formar um bom professor
no tempo presente? Que contetidos estabelecer para esse fim? Onde
atuaria esse suposto bom professor? Em um grande centro urbano?
Em uma escola ribeirinha com classes multisseriadas? Em um
presidio, hospital? Num assentamento de trabalhadores da terra?
Seus alunos seriam criancas ou adultos? Brasileiros ou estrangeiros?
Se ndo nos é possivel pensar o professor como personagem passivel
de padronizagio como pensar a formagdo em termos
estandardizado?

Mas, de que modo a arte, o cinema poderia nos ajudar a
pensar e narrar a formagao para além da definicdo de contetdos
minimos, de préticas reprodutivas ou confessionais? A lidar com
figura do professor como um personagem modvel e cambiante
escapando das sedugdes dos classicos jargoes de bom, mau professor,
do missionério abnegado, do miseravel, do sacrificado infeliz, do
‘sabe tudo’?. Se somos seduzidos pelas imagens, pelos ditos e
escritos que atravessam o campo da formacao docente, como pela
imagem podemos reinventa-lo sem correr o risco de fixa-lo,
aprisiona-lo em novos modos fazer e ser? Nao estariamos sempre
as voltas com a possibilidade de sancionarmos novas verdades a
partir das imagens? Dito de outro modo: é possivel permanecermos
ndémades?

Se o que nos inquieta € o risco de recairmos justamente no
que criticamos, advirto: experimentar é arriscar. O que nos
reconforta é admitirmos que ja abandonamos a idade da
ingenuidade, desde que Nietzsche noticiou que todo saber tem
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vontade de verdade. Narrativas ndo se contentam em ser apenas
formas de registros, elas participam do jogo de poder e ambicionam
entrar na ordem do discurso. Contudo, no processo de
experimentagdo narrativo/formativo que defendo, mais do que
dizer ou dizer-se de determinado modo importa desmontar regimes
de verdade, desacomodar gestos naturalizados, esvaziar espacos
saturados de imagens, criar porosidades para que novas imagens de
formagao, ciéncia e docéncia possam respirar. Sem vazios nao ha
movimento...

Nesse sentido, a narrativa cinematogréafica, por exemplo, com
suas técnicas de corte, montagem e remontagem possibilitam criar
esses vazios desacomodando, (re/dés)montando sequéncias
narrativas estabilizadas que rodeiam a pratica docente e a formagcao.
Experimentar a construgdo de infinitas narrativas a partir da
remontagem de uma série finita de imagens pode funcionar como
metéfora de formacdo em permanente processo de cambiamento,
formagao como devir. Pode funcionar, igualmente, como exercicio
empirico do processo de autoconstituicio ® , como “arte da
existéncia” de que nos fala Foucault, uma vez que nesse processo de
montagem e reconstru¢ao narrativa se vai inventando (primeiro
para si) e projetando (para os demais) outras praticas, outras formas
de pensar a formacao, a docéncia, as relagdes, a vida, comunicando
e experimentando, a um s6 tempo, deslocamentos e mudangas de
perspectiva, produzindo novas visibilidades.

Assim, a experimentacdo de técnicas cinematograficas
permite ir além do uso do cinema como texto, como recurso didatico.
Permite usd-lo como modalidade de escritura, como espago de
criacdo de produgao de novos textos, textos em movimento, tecidos
as margens do modelo académico, ao qual estamos familiarizados (e
pelos quais somos avaliados) e por isso tendemos a reproduzir nas
escritas convencionais. Em sintese, a criacdo cinematografica no

16 A autoconstiuicio é, segundo Foucault, uma prética ascética, no sentido filoséfico e néo cristao, na
qual o sujeito constitui para si mesmo artefatos que o possibilitem  tornar-se sujeito de enunciagao
do discurso verdadeiro” e nao submisso a lei. (FOUCAULT, 2006, p.400)
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sentido da autoconstituicdo permite filosofar, tal como entende
Foucault (2010)

Mas o que é filosofar hoje em dia - quero dizer, a atividade
filoséfica - se nao o trabalho critico do pensamento sobre o préprio
pensamento? Se ndo consistir em tentar saber de que maneira e
até onde seria possivel pensar diferentemente em vez de legitimar
0 que ja se sabe?

Dentre as técnicas cinematograficas de (de)composicao
narrativa destacamos os blobs'7 como potente ferramenta para
filosofar, de exercicio de autoconstituigao, isso porque no processo
de composicao do blob estao em jogo intimeras possibilidades de
selecdo de fragmentos que ao serem montados e recontextualizados
transformam uma massa informe de imagens em um discurso
intencionado, que multiplica o sentido inicial com o qual cada
imagem foi produzida.

Na formagao esse é um importante exercicio, porque como
pessoas, como professores nos movemos em um territorio labil,
movedico, mas saturado de imagens e sentidos. Imagens e sentidos
que podemos fragmentar, recontextualizar, remontar de forma
intencional para compor um modo de estar sendo na vida, na
docéncia, produzindo outras experiéncias que comportem o
movimento, o deslocamento, o multiplo, simplesmente, porque
vivemos num mundo em permanente transformacao. Nesse mundo,
tudo o que é rigido um dia se quebra, dai a produtividade de
aprendermos com e pelo cinema a arte de recortar continuamente,
abrindo espago para a produgao do novo a cada novo desmonte.
Contudo, vale lembrar o alerta que nos faz D’Incerti (2011: 178-
tradugao minha) “o cinema somente é formativo (no sentido que
defendemos) se é um ativador de pensamento, um desintegrador de

7 Montagem cinematografica organizada a partir de imagens ja produzidas. A construgao de um blob
tem um duplo valor formativo. Envolve o estabelecimento de uma ferramenta narrativa que descreve
um problema ou problemas com diferentes perspectivas e sugestdes. Por um lado é um filme mesmo.
Por outro, sendo um objeto de aprendizagem, se destaca como ambiente de exercicio do imaginario.
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certezas, se ¢ um grao que torna maleavel os mecanismos de nossos
habitos mentais.

Sao estes habitos mentais que buscamos inquietar, desalojar,
desintegrando certezas e conferindo plasticidade ao pensamento, as
praticas, as relagdes, é nessa perspectiva de formacgao que
apostamos e ela que estamos comegando a experimentar. A que
resultados nos encaminhara? Que desafios teremos a enfrentar?
Que riscos nos espreitam no transcurso desse investimento? Talvez
vocés estejam indagando.

Parafraseando Foucault eu diria: as narrativas, a vida, as
relacbes amorosas s6 valem a pena na medida em que se ignora
como cada uma terminard. Penso que isso vale, também, para a

formacao. Estou disposta a viver o risco e experimentar.
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Historia oral no ensino de ciéncias:
uma metodologia de pesquisa

Cicero Magerbio Gomes Torres
Claudia Christina Bravo e S& Carneiro

Introducio

Neste texto apresenta-se e discute-se a concepcao
metodolégica da Histéria Oral utilizada por Torres (2017) na Tese
de Doutorado intitulada O Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biolégicas da Universidade Regional do Cariri - URCA: constituicdo,
desenvolvimento curricular e formacdo docente (1987 - 2017)'8. A
opgao pela Historia Oral, tecida nesta tese, emergiu da vocacao do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Ensino de Ciéncias (GEPENCI)
quanto a utilizacdo deste método em suas pesquisas, assim como da
infinidade de pesquisas desenvolvidas a partir desta concepcao
metodolégica no campo do Ensino de Ciéncias e, ainda, da relacdo
estabelecida entre a natureza da pesquisa, o objeto, o processo
epistemoldgico e a tese.

Nesse sentido, a discussao apresentada faz parte de um
recorte estabelecido em funcdao da investigagdo referente a
constituicdo e o desenvolvimento do Curso de Licenciatura em

"®Tese apresentada ao Programa de Pés-Graduagio em Educacio Brasileira, da Faculdade de Educacio
da Universidade Federal do Ceara - UFC, em 2017, Linha de Pesquisa: Educagao, Curriculo e Ensino,
Eixo: Ensino de Ciéncias, como requisito para obtencdo do grau de Doutor do Professor Cicero
Magerbio Gomes Torres, orientada pela Profa. Dra. Claudia Christina Bravo e S& Carneiro.
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Ciéncias Bioldgicas da URCA', com vistas a compreensao sobre sua
configurac¢do na atualidade.

Para tanto, tomou-se o conceito de Historia Oral apresentado
por Meihy (2007, p. 18 - 19), entendido como um processo histérico
sistémico a partir do uso de entrevistas gravadas, vertidas do oral
para o escrito, com o fim de promover o registro e o uso de
entrevistas. De acordo com o autor, a Histéria Oral “é um ramo da
Historia Puablica, género que se compromete com a comunidade que
gera e consome a propria Histéria. A Histéria Oral tem um
fundamento politico exposto em sua razao de ser” (MEIHY, 2007, p.
18 - 19).

Para Meihy e Holanda (2007), o uso da histéria oral em uma
perspectiva epistemoldgica e metodoldgica possibilita um didlogo
entre o passado recente e o presente, entre o dito e nao dito e,
também, assegura aos envolvidos, emogdes que nao se evidenciaram
em outros processos de resgate de memoria.

Entdo, a opgao pela Histéria Oral, no contexto da tese,
significou decidir por uma concepcao de histéria que permitiu
examinar o curso a partir da fala dos participantes que fizeram parte
de sua construgao, dentro de seu contexto real, assim como
conhecer o objeto em sua globalidade, seu modo de funcionamento
e 0s pressupostos que o tornaram possivel a partir do marco legal,
do contexto social, dos acontecimentos, do contexto da ciéncia, das
pessoas, dos grupos sociais, da instituicdo, das mudancas, das
transformacoes, etc.

Ratifica-se que fazer essa opgao é compreender também a
Histéria Oral na perspectiva de sujeitos sociais que vivenciaram os
contextos e as situacoes, considerando como elementos essenciais
suas memorias, sem relegar, no entanto, os dados “oficiais”, sem

0 curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (1987 - 2017) da Universidade Regional do Cariri -
URCA, situada ao sul do Estado do Cear4, distante 550km da capital Fortaleza, é o mais antigo curso
de Ciéncias vinculado a uma institui¢ao de ensino superior ptblica estadual do interior do Estado do
Ceara a formar professores de Ciéncias e Biologia para os Estados do Piaui, Paraiba, Pernambuco e
Rio Grande do Norte.
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desprezar a importancia de fontes primarias, de arquivos, de
documentos e outros tantos registros (MEIHY, 1996).

Fugindo do simplismo da transcrigao fiel das entrevistas, a
Historia Oral, na tese apoiou-se no documento produzido a partir
do processo de transcriacdo das entrevistas. Atentando para a
responsabilidade de documentar e converter as entrevistas em
textos, fase essa denominada de transcricdo, procedeu-se as
textualizagdes, ou seja, a criagdo do documento oral a partir das
transcricoes. A cada finalizacdo de uma textualizacdo, surgia um
documento oral.

Ao elaborar o documento oral, o pesquisador oralista assume
um novo compromisso com a analise e com sua interpretagao do
documento produzido. Trabalhar um relato como documento
implica superar o pressuposto da entrevista fortuita. £ exatamente
na importancia delegada a elaboragdo do documento oral que a
Histéria Oral difere de outros trabalhos ligados a entrevistas
(MEIHY, 1994). Sendo assim, uma vez constituidos os documentos
orais, estes se uniram aos demais documentos oficiais, passando a
formar o corpus documental da pesquisa. Imerso neste processo,
apresenta-se neste capitulo os aspectos sobre essa investigacdo,
discutindo o percurso metodoldgico, seus potenciais e desafios.

A concepcao metodoldgica da Historia Oral: o percurso

A concepcao metodolégica da Histéria Oral, ao valorizar a
memoria como fonte de producdo de conhecimento, amplia a
compreensao de fontes de pesquisa e modifica a leitura tradicional
relativa aos conceitos de verdade e realidade.

Para tanto, ¢ importante esclarecer o uso do conceito de
“memodria” tomando-se como referéncia os trabalhos de Jacques Le
Goff (1924, p. 421; 1972, p. 461) ao afirmar que:

A utilizacdo de uma linguagem falada, depois escrita, é de fato uma
extensdo fundamental das possibilidades de armazenamento da
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nossa memoria que, gragas a isso, pode sair dos limites fisicos do
NOSSO COrpo para se interpor quer nos outros, quer nas bibliotecas.
Isso significa que, antes de ser falada ou escrita, existe uma certa
linguagem sob a forma de armazenamento de informacgdes na
nossa memoria (JACQUES LE GOFF, 1924, p. 421; 1972, p. 461).

Compreende-se, a partir de Le Goff (1924) que a memoria é
um modo de socializacao dos sujeitos sociais. Desde a infancia, os
sujeitos sociais ja tomam consciéncia dos acontecimentos de seu
tempo, como também dos tempos passados de seus familiares, como
diz Ecléa Bosi (1994, p. 73) em seu livro “Memdria e sociedade:
lembrancas dos velhos”:

A crianca recebe do passado ndo s6 dados da histéria escrita;
mergulha suas raizes na histéria vivida, ou melhor, sobrevivida,
das pessoas de idade que tomaram parte na sua socializacio. Sem
estas haveria apenas uma competéncia abstrata para lidar com os
dados do passado, mas nao com a memoria. Enquanto os pais
entregam as atividades da idade madura, a crianca recebe
inimeras nogodes dos avés, dos empregados. Estes nao tém, em
geral, a preocupagdo do que é “proprio” para crianca, mas
conversam com ela de igual para igual, refletindo sobre
acontecimentos politicos, histéricos, tal como chegam a eles
através do imaginario popular (ECLFA BOSI, 1994, p. 73).

Como se percebe, a memoria, juntamente com a histéria, faz
um movimento individual e coletivo, ou seja, mesmo apresentando
um relato de ordem individual, vivido pelo sujeito social, a memoria
relaciona-se com a histéria de modo mais amplo, logo “nenhuma
memoria individual existe sem a sua relagdo com o social, da mesma
forma que a memodria coletiva nada significaria sem a presenca
individual” (JUCA, 2014, p- 33). Deste modo, as memorias, das
pessoas comuns tornando-as agentes construtores da histéria, sao
fundamentais para a consolidagdo da Hist6ria Oral.

Por outro lado, segundo Carneiro e Sousa (2016, p. 173),
“Procurar vozes caladas do passado pode permitir encontrar
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respostas, suscitar duavidas, tirar licoes, denunciar problemas,
realcar qualidades”.

Compreendendo-se a importancia da memoria para a
constituicdo do documento oral, procedeu-se com o contato
antecipado com os participantes da pesquisa para averiguar a
disponibilidade de suas participagdes na pesquisa. Esse momento
constitutivo é definido por Szymanski (2002) como sendo o
aquecimento, ou seja, 0 contato inicial, quando se prepara o terreno
para o approach com os participantes da pesquisa.

O contato inicial com os participantes da pesquisa objetivou
colocé-los a par das implicacoes éticas de seus relatos orais. Esse
primeiro momento constitui-se como de significativa importancia
para informa-los sobre a existéncia do documento de cessdo de
direitos sobre a entrevista. Nesse documento, os participantes da
pesquisa cedem ao pesquisador os direitos sobre seus relatos orais;
caso contrario, o pesquisador ndo tera como analisar estes relatos
orais, ou mesmo consulta-los (ALBERTI, 2005).

De posse do aceite dos participantes, elaborou-se a questao
desencadeadora, utilizada para mediar a construcdo dos relatos
orais gravados. Para Szymanski (2004, p. 27), “as questdes
desencadeadoras correspondem ao ponto de partida para o inicio da
fala do participante, focalizando o ponto que se quer pesquisar e, ao
mesmo tempo, ampliar o suficiente para que ele escolha por onde
quer comecar [..]”. Sendo assim, sugere-se que a questao
desencadeadora seja informada aos participantes da pesquisa
antecipadamente para que sirva de base para impulsionar a
realizacdo da entrevista e o participante sinta-se motivado para
apresentar suas experiéncias pessoais.

Entrevistas: fontes e relatos orais
Uma das grandes dificuldades enfrentadas pela Historia Oral

no inicio do século XX no cenario internacional, assim como no
Brasil, nos anos 1970, foram as criticas as fontes orais por parte dos
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historiadores mais tradicionais, que viam apenas nos documentos
oficiais um caminho para o fazer historiografico.

A abertura para as fontes orais no campo da histéria se deu
com o movimento da Nova Histéria, o qual, além de romper com a
perspectiva tradicional de bases positivistas e estruturalistas,
colocou outros temas para além da historia politica. Buscou-se novas
fontes que pudessem responder as perguntas sobre o passado.
Contudo, nesse processo, as novas fontes, tanto as orais, como
registros policiais, interrogatérios ou imagens, entre outras,
suscitaram um novo caminho no fazer historiografico.

Neste novo caminho, Voldman (2006) destaca que, a fonte
oral passa a ser entendida como o material recolhido pelo
pesquisador para as necessidades de sua pesquisa, em funcdo de
suas hipdteses/problematizacao/questoes e do tipo de informagoes
que lhes parecam necessario possuir. Nesse sentido, afirma a autora
que “a fonte oral, seja provocada por aquele que ird servir-se dela
para sua pesquisa, seja utilizada por outro pesquisador, tem a priori
um status de fonte” (VOLDMAN, 2006, p. 249), ao tempo em que o
relato oral é o documento sonoro produzido pelo pesquisador que
ficard arquivado com o objetivo de preservar os vestigios do passado.

Neste sentido, tem-se a proposta da entrevista oral como
sendo um encontro interpessoal que inclui a subjetividade dos
protagonistas, onde juntos construirao um novo conhecimento. Isso
significa que as entrevistas oportunizarao reconstruir uma trajetéria
individual e coletiva, respondem as indicacdes e questionamentos
explicitados na problematizagao da pesquisa e, por sua vez, apontam
para usos analiticos.

Caiado (2003), ao reforcar o posicionamento de que o
entrevistador deve suscitar no entrevistado o didlogo livre,
elucidando todas as etapas do fendmeno em estudo, quando possivel,
conduz rumo as lembrancas, mesmo que estas, a primeira vista,
possam parecer emaranhadas e contraditérias. O referido autor
pontua que o interesse principal ndo é conhecer uma verdade que
possa ser comprovada, mas conhecer a verdade articulada pelo
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sujeito social da pesquisa. Para Szymanski, Almeida e Prandini
(2004, p. 72):

Ao selecionar a entrevista como seu procedimento de produgao de
dados, o pesquisador deve estar atento ndo s6 a fala de seu
entrevistado, mas também ao seu meio. Este inclui os diversos
aspectos do ambiente fisico e social, e também as interacdes que o
entrevistado estabelece durante a situacdo de entrevista
(SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2004, p. 72).

As entrevistas ratificam, na Histéria Oral, um procedimento
destinado a constituicao de novas fontes. Desse modo, ndo se pode
compreender aqui, as entrevistas como simplesmente um relato de
vida ou da experiéncia dos entrevistados. Compreende-se a
entrevista como uma das formas de aproximacdo do objeto,
principalmente na auséncia de outras fontes e/ou para completar as
disponiveis.

O método da Histéria Oral, no ambito de sua sofisticacao,
amplia-se na medida em que a riqueza da técnica de gravar os
relatos orais, oportuniza deixar registradas as lembrancas dos
participantes da pesquisa, “além de colher aquilo que se encontra
explicito no discurso do participante da pesquisa, ela abre portas
para o implicito, seja este o subjetivo, o inconsciente coletivo ou o
arquetipal” (QUEIROZ, 1991, p. 75). Os relatos orais obtidos por
meio das gravagoes legitimam que a informacao viva pode emergir
diretamente do participante da pesquisa e de suas motivagoes
especificas. Dai o recurso a palavra gravada, tornando-se o
documento sonoro uma das fontes da histéria.

Para Voldman (2006, p. 35), o documento sonoro (a
entrevista) “é um tipo de documento que contém informacoes
gravadas sob forma de sons e que, devido ao modo de gravagao e ao
aparelho utilizado, s6 podem ser conhecidas por intermédio de uma
méaquina acustica que permita a sua reconstituicao”. Assim, somente
o som pode reconstituir todas as informagoes contidas no relato.
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Desse modo, pode-se afirmar que os aparelhos eletronicos
também compdem as condicdes de realizacdo da Historia Oral.
Nessa direcao, afirmam Meihy e Holanda (2007), que a formacao de
documentos por meio de registros eletronicos tem como objetivo
validar também o método da Histéria Oral. Pois, uma vez
constituidas como fontes para a histéria oral, as entrevistas deverao
ser transcritas e textualizadas, tornando-se um documento valido
para o pesquisador.

A legitimidade do Método da Historia Oral

Para cumprir com a legitimidade referente aos procedimentos
das entrevistas, realizou-se encontros com os participantes da
pesquisa, que tiveram como objetivo apresentar os motivos que
justificavam a sua realizacdo, estruturar as ideias, explicar o método
da histéria oral, agendar dia, horério e local para a realizacdo das
entrevistas. Como combinado, as entrevistas ocorreram
naturalmente.

A seguir foi realizado novo encontro, agendado logo apds a
transcrigao e a elaboracao de uma pré-anélise dos dados obtidos nas
entrevistas, onde foram apresentadas aos participantes as
transcricoes feitas pelo pesquisador com todos os vicios de
linguagem. Essa etapa consistiu em colocar a disposicdo os relatos
orais, para que pudessem concordar, discordar, acrescentar novos
dados, fatos e nomes, realizar possiveis adequagOes/corregdes,
retirar excessos, de acordo com seus desejos e conveniéncia e
confirmar a autorizacdo dos relatos orais e das transcri¢des. Para
Yunes e Szymanski (2005, p. 5), “por meio desta interagao pode-se
suscitar informacoes objetivas e subjetivas bem como conduzir um
dialogo para que o tema em questao possa ser aprofundado”. Depois
de revisado, esse primeiro texto serviu de base para a textualizacao
que sera explicitada logo a seguir.

Os participantes da pesquisa foram contatados novamente
para um novo encontro e, nesse, tiveram acesso a textualizacdo. Na



Cicero Magerbio Gomes Torres; Claudia Christina Bravo e S& Carneiro | 83

oportunidade, novamente leram os documentos orais para 0s
devidos ajustes de acordo com seus desejos e conveniéncias. Ao
haverem concordado com o documento, assinaram a carta de cessao,
cedendo ao pesquisador o direito de uso para fins académicos. De
acordo com Meihy e Holanda (2007, p. 148), “a carta de cessao é um
documento fundamental para definir a legalidade do uso da
entrevista. Fla pode remeter tanto a gravacao quanto ao texto final”.

Essas mobilizagoes evidenciam o dinamismo das informacoes
obtidas na pesquisa e apontam para o cuidado de nao apresenta-las
como algo definitivo, mas como possibilidades de transformacdes
(SZYMANSKI, 2001).

Nesse sentido, o corpus documental foi composto pelas fontes
orais, estabelecidas em funcao dos relatos orais durante a realizacao
das entrevistas e pelas fontes documentais, produzidas em funcao
do tratamento das fontes orais, bem como de outros documentos
que foram incluidos na analise dos dados da pesquisa.

Transcriacgao: vertendo-se do oral para o escrito

Meihy e Holanda (2007, p. 131), ao colocarem que as
entrevistas isoladas “nao falam por si” destacam que é preciso,
alinha-las, dentro de um procedimento capaz de sugerir, mais do
que a conducdo do projeto, possiveis andlises. “Sozinhas, as
entrevistas nao se sustentam enquanto Histéria Oral; seriam apenas
textos estabelecidos”. Com isso, pode-se compreender, que a
dimensao social da andlise em Histdria Oral se estabelece na medida
em que sao indicados os pontos de intersecio das diversas
entrevistas e demais documentos congéneres.

Nesta perspectiva e uma vez realizadas as entrevistas, a
analise dos dados seguiu um caminho préprio trilhado pelo método
da Histéria Oral, de acordo com as seguintes fases: transcri¢ao, ou
seja, a passagem do oral para o escrito, da gravac¢ao para o escrito,
com todos os vicios de linguagem; volta do material transcrito para
revisao pelos participantes e eventuais corregoes e/ou acréscimos de
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fatos e nomes, retirar excessos, seguindo seus desejos e
conveniéncia; textualizacdo, processo em no qual é retirada a
questao desencadeadora e o texto é reescrito conforme os
procedimentos da Histéria Oral para, apds, seguir novamente para
o processo de conferéncia e legitimacao pelos participantes.

Esse momento, importante para a Histéria Oral, consiste na
validagao e reconhecimento pelos participantes da pesquisa de seus
relatos orais. Por esse motivo, na Historia Oral, todo esse processo,
estabelecido entre a transcricao e a textualizacao, corresponde a
uma fase do método denominada de transcriacdo.

Um fato a ser reiterado, é que a transcricao é compreendida
como a primeira versdo escrita do texto correspondente a fala do
entrevistado e deve ser registrada tanto quanto possivel tal como se
deu (SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2004). Deve-se manter a
transcricdo absoluta, as palavras em estado bruto, manter perguntas
e repostas, repeticoes, erros, palavras sem peso semantico, sons.
Trata-se de um primeiro e decisivo esforco de traduzir para a
linguagem escrita o que foi gravado. Por sua importancia, é
necessario que todos os esfor¢os se dirijam para a qualidade do
trabalho que seré produzido.

Esse rigor metodoldgico consagra o principio elementar de
que existem diferencas entre uma situagao falada e uma escrita. O
oralista Pilippe Joutard (1986, p. 333), ao citar Maurice Pons (1985),
diz que “entre a fala e a escrita [...] hd uma diferenga pela qual
escapam sutilmente a verdade e a vida”. Sendo assim, em funcao da
legitimidade do método estabelecido pela histéria oral, o
pesquisador deve prevenir-se desse abismo e ser fiel na transposicao
das entrevistas para evitar possiveis vieses e, com isso, desenvolver,
a partir desses elementos, uma agao compreensiva de que o mais
importante na transcricdo da gravagao sera o sentido que implicara
a intervencao e os desvios capazes de sustentar os critérios decisivos
da pesquisa. Para Meihy e Holanda (2007, p. 156):
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Na transcri¢ao ha intimeras frases repetidas, enquanto outras sdo
cortadas pelo entrevistando ou pela qualidade da gravacdo; ha
inimeras palavras e expressoes utilizadas incorretamente, devido
a prépria dindmica da fala, da conversa informal - que é o que
tentamos fazer das entrevistas. Ha& estrangeirismos, girias,
palavras chulas, ou seja; termos que sao bastante distintos quando
falados ou escritos (MEIHY; HOLANDA, 2007, p. 156).

De outra forma, a incorporacao do indizivel, do gestual, das
emocoes e do siléncio suscita a interferéncia que tenha como
fundamento a clareza do texto e sua forga expressiva. Por esse
motivo, justifica-se que o reconhecimento do texto, precedido pela
conferéncia e pela autorizacdo, determina se o participante da
pesquisa se identificou ou ndo com os resultados e esta é a grande
prova da qualidade do texto final (MEIHY; HOLANDA, 2007).

Assim, deve-se compreender que o processo de transcricao de
entrevista ja pode ser considerado um momento de analise, pois, ao
transcrever, revive-se a cena da entrevista e aspectos da transcricao
serao averiguados (SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2004).
Com base nessa premissa, pode-se destacar que a transcricao auxilia
a exercitar o cuidado de registrar no papel detalhes do momento da
entrevista, procurando manter entonagdes, possiveis vicios de
linguagem, pausas, siléncios, na perspectiva de garantir a
fidedignidade das informagoes.

O conceito de transcricdo pode ser encontrado na literatura
de varias maneiras, com descrigdes distintas que, porém, convergem
para um mesmo denominador comum. Em linhas gerais, trata-se de
trazer para o texto a atmosfera da entrevista, transformando
sentimentos em texto.

Compreendida a fase da transcricdo e internalizando-se cada
vez mais o método da Histéria Oral, percebe-se que somente
chegard a seu limiar quando o texto, por ter superado a etapa da
entrevista e da formagdo de documentos, passar por um processo de
“transcriacao” das entrevistas para que, dessa forma, assegure a
formacdo de um corpo documental que sera trabalhado pelo
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pesquisador. Assim, o processo de transcriacao surge da necessidade
de se reformular a transcrigdo literal para torna-la compreensivel a
leitura.

Em continuidade, d4-se seguimento a uma intensa atividade
sobre o texto e a gravacgao, onde palavras, frases e paragrafos serdo
retirados, permitindo que o ndo literalmente dito seja dito*°. Essa
atividade norteia o pesquisador quanto as trajetérias de
procedimento e transformagao pelas quais as entrevistas passaram
a serem finalmente textualizadas.

A ideia de retirar a pergunta desencadeadora para
proporcionar um texto corrido e facil de ser lido é a que seré o centro
da criacdo textual e a que permitira maior compreensao, nao
somente do texto e da leitura, mas, principalmente, daquelas
dimensoes interiores, que sao necessarias conhecer e criar de
maneira a se respeitar aquele que fala e vive em sua dimensao de
sujeito, ou melhor, na tradicional dimensao de sujeito da histéria
(MEIHY; HOLANDA, 2007, p. 159). Caldas explicita o conceito de
transcriacao (1999, p. 71):

Um dos conceitos-chave presentes na Histéria Oral (VIEZZER,
1984; BURGOS, 1987; e PATAI 1989) e em particular na obra de
José Carlos Sebe Bom Meihy (1990, 1991, 1993, 1996) é o de
transcriacio. E o conceito de transcriacio que, aplicado aos estudos
de individuos, grupos ou mesmo comunidades, dard outra
dimensao ao fazer das chamadas Ciéncias Humanas, levando-as ao
limite de sua prépria coeréncia, isto é, com o conceito de
transcriacdo abandona-se os estritos dominios das ciéncias,
criando, além dos tradicionais paradigmas, outra dimensio, no

caso, de interpretacao do presente (CALDAS, 1999, p. 71).

Dessa forma, acredita-se na relevancia e significancia da
utilizacdo da “transcricdao”, como forma de deixar transparecer no

*°Esse processo estd ligado a criacao do teatro de linguagem, desenvolvido por Roland Barthes, que é
a passagem para o texto da comunicagdo nao verbal: a emogao inusitada através de uma careta, de um
sorriso ou de uma lagrima. Esse conceito da linguistica foi adequado a pratica da histéria oral por José
Carlos Sebe Bom Meihy (2007).
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texto as sutilezas do comportamento dos participantes da pesquisa
no momento da entrevista, a partir de entao, ratifica-se o conceito
de transcriacao apresentado por Meihy e Holanda (2007, p. 160), ou
seja, a transcriacdo compreende:

A fase final do trabalho dos discursos. [...] Teatralizando o que foi
dito, recriando-se a atmosfera da entrevista, procura-se trazer o
leitor a0 mundo das sensacbes provocadas pelo contato, e como é
evidente, isso nao ocorreria reproduzindo-se o que foi dito palavra
por palavra. [...] tem como fito trazer ao leitor a aura do momento
da gravagdo. [...] o fazer do novo texto permite que se pense a
entrevista como algo ficcional, e sem constrangimento, se aceita
essa condicao no lugar de uma cientificidade que seria mais postica.
Com isso valoriza-se a narrativa enquanto um elemento narrativo
preenche as sugestdes. [...] Neste procedimento a atitude se torna
vital: a legitimacdo das entrevistas por parte dos depoentes
(MEIHY; HOLANDA, 2007, p. 160).

Em termos de articulacao didatica, evidencia-se a definicao
apresentada por Caldas (1999) e Meihy e Holanda (2007), uma vez
que permite tornar textuais os relatos orais, incorporar ao texto
interpretagdes do pesquisador nas falas dos participantes da
pesquisa, assim como permitir o cruzamento entre os dados das
fontes orais e os documentos oficiais, possibilitando maior
embasamento na analise do corpus documental, tornando-o mais
rico. Caldas (1999) reitera as palavras de Meihy e Holanda (2007, p.
160) ao apresentar que a “transcriacdo”, nesta perspectiva:

Nado pode ser somente uma ‘textualizagdo’ ou o fim de uma
textualizagdo, ndo pode ser texto, mas processo que exige, no caso,
uma postura geral e uma textualiza¢do radical. Ao mesmo tempo,
o conceito de transcriacdo instaura um desequilibrio e um
estranhamento radial ao desmantelar o tradicional respeito e
distancia entre o sujeito e o objeto (todo objeto é criacao do ser
social, ndo podendo ser separado desse fundamento). O conceito
de transcriagdo traduz uma agao criativa e uma relacao viva entre
as classicas dicotomias (sujeito-objeto, eu-tu, oral-escrito,
documento-pesquisador), superando-as sem fazer-lhes concessoes.
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No processo transcriativo as dicotomias légicas, cedem lugar a uma
ficcionalidade viva, a um sujeito e a um mundo sem os limites que
lhe sdao normalmente impostos, bem longe dos limites cientificos
de uma metafisica caduca e perigosa, vivendo o indefinido como
condigao de existéncia (CALDAS, 1999, p. 71).

Com o intuito de cumprir com o compromisso teorico-
metodolégico proposto pela concepcao metodologica da Historia
Oral e, assim, consolidar a for¢a do seu poder analitico, segue-se
para a fase de textualizacdo. Para Reis e Sousa (2012, p. 8), a
textualizacao, por sua vez, “é considerada um exercicio analitico de
edicdo da transcrigao, na qual as ideias serdo reorganizadas, as
pausas e vicios excessivos serao retirados, bem como, o enunciado
da questao desencadeadora feita aos participantes da pesquisa”.

Nessa fase, afirmam Meihy e Holanda (2007), deverdo ser
eliminadas as perguntas, deverao ser retirados os erros gramaticais
e retiradas as palavras sem peso semantico. Os sons e ruidos
também deverao ser eliminados em favor de um texto mais claro e
liso. A “textualizagao” é, portanto, onde o pesquisador cria, a partir
de perguntas e respostas, um documento. As textualizagdes, deverao
ser disponibilizadas aos participantes da pesquisa para suas
apreciagoes, fase denominada pela Historia Oral de “conferéncia e
legitimacio”. E relevante destacar que, uma vez estabelecidas as
textualizacbes, bem como as transcri¢des, os documentos
produzidos pelo pesquisador deverdo voltara aos participantes da
pesquisa para que se reconhecessem neles, garantido assim o
reconhecimento de si mesmos e a validade do documento e sua
legitimacao.

No bojo de sua importancia, a Histéria Oral brinda a pesquisa
com seu carater publico* e dessa forma, os leitores, poderao ter
acesso as fontes orais na perspectiva de ampliar o acesso ao saber.

*As textualizagdes encontram-se disponiveis no Banco de Histéria Oral da Biblioteca Central da
Universidade Regional do Cariri - URCA.
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Fontes documentais e suas interfaces com o método da Historia
Oral

Conforme explicitado, o corpus documental, na tese O Curso
de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Regional do Cariri - URCA: constituicdo, desenvolvimento
curricular e formacao docente (1987 - 2017) foi composto pelas
fontes orais, estabelecidas em fungao dos relatos orais gravados e
constituidos durante a realizagdo das entrevistas e pelas fontes
documentais, produzidas em funcdo do tratamento das fontes orais
(transcricao e textualizacao); assim como documentos institucionais
(Leis, Regimento e Estatuto da URCA, Relatérios de Gestao, atas do
CONSUNI e do CEPE, decretos, diretrizes, resolucdes, pareceres,
portarias, oficios, etc.) documentos do curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas (atas, Projetos Pedagodgicos, memorandos,
oficios, pareceres, etc.) e documentos do Conselho Federal de
Educacao (Leis, Decretos, Diretrizes, Resolucoes, Pareceres,
Portarias, Oficios, etc.), do Conselho Nacional de Educacdo (Leis,
Decretos, Diretrizes, Resolucoes, Pareceres, Portarias, Oficios, etc.)
e Conselho Estadual de Educagao do Estado do Ceara (Leis, Decretos,
Diretrizes, Resolugdes, Pareceres, Portarias, Oficios, etc.).

Nesse sentido, destacam-se trés aspectos importantes: o
carater documental das entrevistas direcionado para atingir os
planos analiticos do método da Histéria Oral; a andlise dos
documentos oficiais do curso, governamentais e afins; e a relagao de
aproximacao e distanciamentos entre as fontes orais e documentais.

Na Histéria Oral, a pesquisa e a documentagdo estao
intimamente integradas e interligadas. Em virtude dessa
interligagdo, a consulta as fontes documentais apresenta-se como
sendo de grande importancia para se compreender o objeto da
pesquisa, sem retirar do documento oral sua significancia, tendo em
vista ser este o maior elemento produzido a partir deste método.
Neste sentido todo e qualquer outro documento inserido no método
da Histéria Oral tera como objetivo corroborar para a ampliar as
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observagdes documentadas pelos participantes da pesquisa. Para Gil
(2010, p. 76) “o mais importante no uso da documentacao é, no
entanto, o fornecimento de informacoes especificas com vistas a
corroborar com os resultados da pesquisa” (GIL, 2010, p. 76).

Nesse conjunto, essas fontes documentais permitiram acessar
0s contextos sociais, politicos e culturais, assim como aproximaram
o pesquisador do objeto de estudo, ou seja, os documentos permitem
entender as tradigdes e os costumes do periodo investigado (1987 -
2017). Nesse sentido, ratifica-se que as fontes documentais oficiais
sao capazes de proporcionar dados em quantidade e qualidade
articulados as fontes orais, subsidiando uma melhor compreensao
do objeto de estudo.

Processo de Arquivamento em Histdria Oral

Por fim, as entrevistas foram encaminhadas para
arquivamento junto ao Banco de Histéria Oral da Biblioteca da
Universidade Regional do Cariri - URCA. O envio desses
documentos para a biblioteca da URCA marca o compromisso ético
do pesquisador quanto a responsabilidade na manutencao do corpus
documental constituido no processo de entrevista. Esse
compromisso ético é considerado importante por todos os
pesquisadores que realizam pesquisa com Histéria Oral. Voldman
(2006, p. 31), por exemplo, chama a atengao para o fato de que as
entrevistas nem sempre sdo conservadas em gravagdes sonoras e
raramente podem ser consultadas pelos historiadores nos locais
publicos destinados a conservar os tragos do passado.

O banco de dados contendo os relatos orais dos participantes
da pesquisa corresponde a uma das possiveis maneiras de se manter
0 acervo e torna-lo acessivel a0 maior nimero de pessoas possivel.
Conforme relata Meihy (1998, p. 25), “a criagdo do acervo ou
arquivamento das gravagoes ¢ uma etapa recomendada pelos
pesquisadores das Ciéncias Sociais”. Janotti e Rosa (1993, p. 14)
argumentam que:
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E desejavel que o arquivamento das fontes incluisse: projeto
circunstanciado da coleta, fitas cassete ou videos, acompanhados
das respectivas transcrigoes, cadernos de campo, autorizagdo e
identificagdo dos depoentes e trabalhos produzidos. Desse modo,
além das entrevistas poderem ser utilizadas para outras pesquisas,
sendo possivel conhecer 0 modo como elas foram constituidas, a
preocupacao do pesquisador que colheu este ou aquele depoimento
e os resultados obtidos com os mesmos, j4 que muitos dos
resultados das pesquisas com fontes orais tém circulagdo restrita.
Estes depoimentos orais devem ser conservados em um suporte de
audio e também em um suporte de papel ficaria a transcricao, o
que facilitara a pesquisa, sendo os mesmos organizados conforme
os critérios arquivisticos. Assim, além de preservar uma
importante fonte, contribui-se para sua socializa¢do, pois a mesma
ficard a disposicao para consulta, além de garantir a preservacao
da memoria de determinados grupos sociais (JANOTTI; ROSA,

1993, P- 14).

Com isso, o método da Historia Oral atingiu seu apice com o
arquivamento final dos documentos orais produzidos a partir do
cuidado técnico e metodologico produzidos com a realizagao da tese.
Para Meihy (1998, p. 24), sempre que possivel com a publicacdo dos
resultados deve-se, em primeiro lugar, voltar ao grupo que gerou os
relatos orais. Tal método se delineia desde a elaboragao do projeto,
preparacao e agendamento da entrevista, reunido de dados sobre os
participantes da pesquisa, elaboragdo do roteiro da entrevista,
reunido de informacgbes contextualizadas sobre a experiéncia
profissional, elaboracdo da ficha e do roteiro da entrevista que
acompanhara todo o processo de construcdo do documento oral,
agendamento, realizacdo e gravagao das entrevistas, transcricao,
textualizacdo, revisao e assinatura do termo de autorizacao para
arquivamento no Banco de Histdria Oral.

Consideracoes Finais

A metodologia empregada para desvelar os dados analisados
na Tese, O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
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Universidade Regional do Cariri - URCA: constituicdo,
desenvolvimento curricular e formacdo docente (1987 - 2017),
buscou superar a simples descricao de fatos. Empregou-se a Historia
Oral para valorizar versdes ndo relatadas nos documentos escritos,
a intengao foi a de construir uma histéria social do curriculo e da
formagao de professores de Ciéncias e Biologia. As vozes dos
participantes da pesquisa, na medida em que foram textualizadas,
revelaram-se ricas em detalhes, mostraram os embates, as
ideologias, as concepgdes, enfim, seus pensamentos, suas
reminiscéncias. A opgao pela Histéria Oral possibilitou volta ao
passado, possibilitou ultrapassar as fronteiras das memorias até
entdo silenciadas, uma vez que as entrevistas apresentadas nao se
restringiram a um curto roteiro a ser seguido. Durante a
apresentacao dos relatos orais, as reminiscéncias fluiram de forma
dinamica e os relatos ocorreram de modo esclarecedor.

Fica demonstrado o valor proporcionado pela Histéria Oral
como recurso metodolégico de pesquisa, seu brilho exponencial e sua
riqueza quanto a constatagao do “fazer histéria” dos participantes da
pesquisa. Foi de valor insuperavel a reconstrucdo do passado a partir
dos contetdos fornecidos pelos relatos subjetivos dos participantes da
pesquisa mergulhados no passado, além da significacdo pessoal das
entrevistas, na medida em que tornava mais representativa a
reconstrucao das experiéncias relatadas. Em virtude dos resultados
alcangados é preciso evidenciar o quanto esta concep¢ao metodologica
foi diferencial para esta pesquisa.
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Saberes docentes ecoformativos:
uma abordagem fenomenolégica

Luciane Schulz
Daniela Tomio
Rita Buzzi Rauch

Introducdo

Neste artigo contamos a histéria de construcao de saberes
docentes ecoformativos de uma das autoras, mobilizada por uma
técnica denominada sandplay ou jogo de areia. E, igualmente, a
histéria de uma pesquisa que contribui para o entendimento da
relevancia de investigacdes com o olhar da fenomenologia no campo
da formacao de professores.

Em um processo de autoformacdo, a autora escreve sobre si,
evidenciando as relagdes com tantos outros e acontecimentos que
marcaram seu desenvolvimento pessoal e profissional, sua
heteroformacao. A leitura desse percurso, como o olhar da pesquisa
e apoio tedrico, situando em dado contexto historico-social, permite
interpretarmos um processo de ecoformacao e a construcao de
saberes docentes pertinentes ao ser/fazer professor na escola. Como
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escreve Pineau (2008) o professor forma-se nas relagdes com o eu,
0s outros e as coisas>>.

Buscamos com esse texto “[...] ndo desvalorizar as dimensoes
técnicas ou tecnoldgicas da formacao, mas obriga-nos a inscrevé-las
numa experiéncia de vida, num percurso pessoal. Numa dupla
perspectiva, caminhada do formador enquanto eu pensante e
sensivel que se convoca na sua relacdo com os outros, ajudando-os
a mobilizarem-se para o processo formativo” (NOVOA, 2004, p.16
grifo do autor).

Pressupomos que em tempos contemporaneos, mudangas sao
necessarias a logica racionalista que nega a subjetividade, a
valorizagdo da dimensao pessoal, em programas de formacgao de
professores, em favorecimento as experiéncias formativas
essencialmente cognitivistas/conceituais (GATTI, 2003; NOVOA,
2002; 2004; 2009). H4 a necessidade de se prestar mais atengao nas
concepgoes metodoldgicas que permeiam esses cursos de formacao.
Ou seja, entender a importancia de se criar, também, espacos para
o ‘sentipensar’, onde ndo seria contemplado apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas acima de tudo a evolugao da
consciéncia e o aperfeicoamento do espirito (MORAES; La TORRE,
2004). Lugares emocionalmente sadios que permitam aos
professores em formagdo o aprofundamento da discussao sobre o
papel da emocao e dos sentimentos, que valorizem metodologias
que possibilitem a autorreflexividade e o seu processo de
ecoformacao (PINEAU, 2008).

Na busca por compreender estas experiéncias formativas ou
ainda por estes ambientes de ecoformagdo nos ancoramos na
pesquisa fenomenoldgica antropolégica ou da corporificacao de
Merleau-Ponty (1999), uma vez que essa investigagao esta inserida
numa concep¢ao descritiva e interpretativa.

*Gaston Pineau defende a formagao humana como sendo tripolar: entre a agao do individuo consigo
mesmo (AUTOFORMACAO), do individuo com os outros (HETEROFORMACAO) e do individuo com
0 meio ambiente (ECOFORMAGAO).
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Em consonancia com esses pressupostos, objetivamos
desvelar, por meio do jogo de areia, os saberes docentes
ecoformativos construidos em praticas pedagogicas de uma
professora ao longo do seu desenvolvimento pessoal/profissional.

Para tal, apresentaremos um conhecimento sobre a formacao
docente a partir da escrita de si produzida por uma professora,
sujeito e uma das autoras dessa pesquisa, em uma experiéncia de
formagao docente promovida com académicos da Base da
Corporeidade (BACOR) do Programa de Pés-Graduacao do Centro
de Educacédo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Esse
espaco formativo consistiu em 15 encontros, realizados
semanalmente. Em cada encontro, os participantes eram
convidados a confeccionarem cenarios imagéticos com a
metodologia Jogo de Areia ou sandplay (KALFF, 1980; AMMANN,
2004; CAVALCANTI, 2010; SCOZ, 2011) e de portfélio com as
escritas de si que evidenciassem a partir da simbologia apresentada,
e assim, os fenOmenos com as marcas de seu senti-pensar acerca de
seu desenvolvimento pessoal/profissional docente.

Para compartilhar os achados dessa pesquisa, inicialmente
apresentaremos os fundamentos da pesquisa fenomenolégica por
noés assumida e da metodologia do Jogo de Areia. Por conseguinte,
sistematizamos uma analise dos saberes docentes desvelados no
processo formativo, tendo como pano de fundo os quatro elementos
da natureza (&gua, fogo, terra e ar) propostos por Bachelard (2001,
2003; 2008a; 2008b; 2013) em um dialogo de autores do campo da
formacao docente com proposi¢des freireanas (FREIRE, 2011, 2012,
2013).

1. Jogo de Areia na pesquisa fenomenoldgica

Estando essa investigacao inserida numa concepgao descritiva
e interpretativa, adotamos como pensamento filoséfico para
sustenta-la, a Fenomenologia antropoldgica ou da corporificacdo de
Merleau-Ponty (1999). Nossa opcao se deu em fungao de seu carater
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corporal da experiéncia vivida em sua facticidade, enraizada no
mundo, fundamental para nosso estudo aos buscarmos descrever o
seu significado.

Assim é por meio da subjetividade corporificada que o sujeito
se torna um ser consciente das coisas, do outro e de si mesmo e num
movimento intencional que se abre ao mundo e aos outros. Além do
mais, a perspectiva fenomenoldgica envolve a percepcao e a
consciéncia do sujeito, e dele se pode dizer que:

intercessdo de minhas experiéncias e a intercessio de minhas
experiéncias com as do outro, pela engrenagem de umas sobre as
outras, ele ¢é, pois inseparavel da subjetividade e da
intersubjetividade que fazem sua unidade pela retomada das
minhas experiéncias passadas em minhas experiéncias presentes,
da experiéncia do outro na minha (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 18)

Enquanto modalidade de pesquisa qualitativa, a
fenomenologia busca a compreensao do fenémeno interrogado, ndo
se preocupando com explicagdes e generalizacdes. O pesquisador
nao parte de um problema especifico, mas conduz sua pesquisa a
partir de uma interrogacao acerca de um fendmeno, o qual precisa
ser situado, estar sendo vivenciado pelo sujeito. Na busca por
desvelar o fenomeno interrogado, o pesquisador nao parte de
teorias ou explica¢des a priori, mas do mundo-vida dos sujeitos que
vivenciam o fenomeno em questao através de suas experiéncias, que
é possivel ao pesquisador interrogar o mundo ao redor (BICUDO,
2000).

Assumimos por conseguinte, a compreensao centrada na
pessoa que conduz a andlise, para compreender o significado da
experiéncia vivida, importantes no desvelar dos saberes docentes
durante o percurso ecoformativo. Além disso, também esta
relacionada ao campo empirico, a partir do qual a apreensao exige
uma consulta aos sujeitos, valorizando a subjetividade e, por sua vez,
0 humano e seus sentimentos.
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Em consonancia com o carater descritivo e interpretativo
inerentes a abordagem fenomenoldgica, optamos pelo Jogo de Areia
enquanto ferramenta metodoldgica para auxiliar na percepgao do
percurso de construcido de saberes docentes ecoformativos de uma
das autoras.

O Jogo de Areia ou “Sandplay” (KALFF, 1980; AMMANN,
2004; CAVALCANTI, 2010; SCOZ, 2011), foi desenvolvido entre 1954
e 1956 por Dora Kalff, analista suiga, formada no Instituto C. G. Jung
em Zurique. A caixa, campo concreto para a vivéncia do Jogo de
Areia, foi idealizada por Margaret Lowenfeld com as seguintes
dimensoes: aproximadamente 75 X 50 X 07 cm, correspondendo ao
campo de visdo de uma pessoa, que estaria sentada diante da caixa.
A areia é considerada por Kalff (1980) um material extremamente
importante por conter, como a terra, elementos naturais
primordiais que remetem as cenas e brincadeiras da infancia.

Uma colegdo de miniaturas, como pode ser observada na
Figura 1A, deve ser disponibilizada para a construgao dos cenarios
nas caixas de areia, diversificando ao maximo as tematicas
universais e multiculturais, priorizando objetos reutilizados e
elementos naturais para compor a colegdo, condensando e
enriquecendo os valores (CAVALCANTI, 2010; SCHULZ, 2014).
Segundo Bachelard (2008a, p. 160), a miniatura faz sonhar e aplicar
esse método, é explorar a capacidade criativa-simbolica dos sujeitos,
despertando-os para as questoes existenciais, usando a linguagem
da natureza, regados pela criatividade, sensibilidade e amorosidade.
Assim, desencadeia-se o encontro simbolico com diversos objetos e
miniaturas, numa caixa de areia, que vao dando forma, cor, beleza
e poesia, revelando experiéncias e descobertas significativas.
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Figura 1: A) conjunto de miniaturas; B) a vivéncia no Jogo de Areia. Fonte:
Arquivo da pesquisa.

2. Desvelando os saberes docentes ecoformativos por meio do
Jogo de Areia

“Longe se vai sonhando demais, mas onde se chega assim...
Vou descobrir o que me faz sentir, eu cacador de mim”.
(Milton Nascimento)

Parafraseando a musica de Nascimento, relembrar as
impressoes e de um processo de construcdao dos saberes, numa
cacada de reconhecimento das marcas deixadas ao longo de toda a
caminhada formativa, culminando na docéncia, é um exercicio e
tanto, pois por meio da consciéncia numa perspectiva
fenomenoldgica, se descobre o contato do seu préprio ser com o ser
do mundo. E nessa busca das memoérias, com o olhar
fenomenolégico, mediado pelo Jogo de Areia (Figura 2) e pelas
escritas de si enquanto recursos metodologicos autorreflexivo,
muitas lembrancas sdo desveladas e com elas as marcas, algumas
boas, outras nem tanto que contribuiram para um percurso
ecoformativo de tornar-se professora/pesquisadora.

Nessa direcdo, descrevemos o texto produzido por uma
professora que é uma das autoras dessa pesquisa, a partir da escrita
de si, em uma experiéncia de formacao docente.

A professora € licenciada em Ciéncias Bioldgicas e atua como
Educadora Ambiental. O interesse por essa area de conhecimento se
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deu em fungao do percurso ecoformativo, desde a infancia no seio
familiar, perpassando para a vida adulta e aflorando no campo
profissional.

Desde a infancia o olhar ambiental comecou a ser construido.
Fosse pelo barulho do vento entre as arvores, pelo sol que ia dormir
atras da serra, ou pela lua que habitava os olhos nas belas noites de
outono. Por morar numa regiao urbana, mas com um quintal que
tinha caracteristicas de area rural, permitindo assim que as criangas
livremente desfrutassem dele, a estimulagido se dava nos aspectos
cognitivos, afetivos e emocionais, ou seja, em um processo
ecoformativo (PINEAU, 2008). Ao estar diretamente inserida nesse
ambiente, aprendeu a ter admiracdo, nao passando despercebido,
pois como observam Moraes e La Torre (2004, p. 09) “ali a minha
alma foi sendo polinizada pela magia das flores, pelo canto e encanto
dos passaros tecendo cada manha. Vivia numa terra abengoada que,
a cada ida, renovava em mim, a fé, a esperanca e a gratidao pelo
dom da vida”.

Desse quintal compartilhava uma familia que tinha na
esséncia os ensinamentos do campo, com seus valores e cuidados.
Havia também uma variedade de animais domésticos, passaros que
la se aninhavam, um pomar e uma horta verdejante que ensinavam
sobre a vida saudavel vinda da terra. Ao caminhar nesse ‘quintal
encantado’>3, era possivel respirar profundamente e preparar o
corpo e alma para mais um dia. Era uma aprendizagem constante
observar a vida se renovando a cada dia que passava, com suas cores,
sons, cheiros, sabores num contato direto com essa realidade e
vindo ao encontro com a leitura de mundo, proposta por Freire
(2012).

Durante a adolescéncia e juventude ndo foi diferente, pois
havia um grupo de amigos que se identificava com o mesmo lazer,
que também necessitava reabastecer suas energias em outros

3 Chamou-se metaforicamente de ‘quintais encantados’ a todos os possiveis espacos de aprendizagem
regados por afetividade e amorosidade e que por meio de ecovivéncias possibilitem o processo de
ecoformacao.
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‘quintais encantados’. Ao fazer longas caminhadas em trilhas na
mata, descobriam cachoeiras e a elas se entregavam, pois como nos
diz Bachelard (2013, p.136), “a 4gua leva-nos, a agua embala-nos, a
agua adormece-nos, a 4gua devolve-nos a nossa mae".

Como observa-se, no Jogo de Areia (figura 1), a preparacao do
cendrio é por si s6, um ato simbodlico e os simbolos sao
representados pelas construgdes na areia ou pelas miniaturas que
sdo utilizadas como ferramentas de expressdao. Assim, “ao
mergulhar na agua fresca para renascer renovado” (BACHELARD,
2013, p. 151), na medida em que os simbolos emergiram, produziam
emocdes relacionadas com as diferentes memorias junto desse
elemento.

A Figura 2 do Jogo de Areia, retrata este resgate das memdorias
ecovivenciais (SCHULZ, 2014), por meio do elemento agua,
remetendo a Bachelard (2013, p.9) e suas memorias quando
afirmava: “ndao posso sentar perto de um riacho sem cair num

devaneio profundo, sem rever a minha ventura”.

Figura 2: Cenério imagético intitulado “Vida” - A) representacio das pessoas; B)
representacdo do ambiente aquatico C) representagio da diversidade animal.
Fonte: Arquivo da pesquisa.

No aflorar para o campo profissional, a escolha se deu na
busca por algo que proporcionasse 0 mesmo prazer sentido no
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‘quintal encantado’ das ecovivéncias da infancia. E assim, adentrou-
se na docéncia de Ciéncias Biologicas e Educagdo Ambiental. A
Figura 3 com o elemento fogo mostra esse flamejar para o desvelar
dos saberes docentes. Segundo Bachelard, (2008b), o fogo ao ser um
objeto imediato, tem valor fenomenolégico ao atuar numa zona
objetiva impura, onde intui¢des pessoais e experiéncias cientificas se
confundem.

Por conseguinte, nos primeiros anos de docéncia, houve a
prevaléncia da forma ‘artesanal’ (PIMENTA; LIMA, 2004) ou forma
‘ambiental’ (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011), mas havia a
consciéncia de que era preciso superar as varias lacunas existentes
para exercer reflexivamente a profissio, no sentido da
transformacao bachelardiana, pois “na natureza tudo se encontra
em perpétuas oscilagoes de dilatagdo e contracio pela agao do fogo
sobre os corpos” (BACHELARD, 2008b, p. 121). Entdo buscou-se
sustentatacdo epistemolégica e metodoldgica para transpor essa
forma ‘artesanal’ para uma pratica educacional reflexiva®, por meio
de varios cursos de curta e longa duragao, lato-sensu e stricto-sensu.
Compreendia-se que a formacdo nao se constréi apenas por
acumulacdo de cursos, conhecimentos e técnicas como aponta
Noévoa (2009). E ao transitar entre o cientifico e o pessoal nos
caminhos da Educagdo Ambiental Critica - EAC?>, percebiam-se
essas transformagdes no percurso ecoformativo e dos saberes
docentes que iam se construindo e desvelando, enquanto professora
de Ciéncias e Biologia. Havia a preocupagao em promover praticas
pedagogicas que incentivassem os estudantes para além dos
aspectos cognitivos classicos da disciplina, ou seja para o olhar

**Adotamos como pratica educacional reflexiva o reconhecimento de que os professores devem exercer,
juntamente com outras pessoas, um papel ativo na formulagdo dos propésitos e finalidades de seu
trabalho e de que devem assumir funcdes de lideranca nas reformas escolares, para além de um papel
acritico e repetidor de tendéncias (ZEICHNER, 2008).

*3A EAC busca o enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental e faz parte da
macrotendéncia critica proposta por Layrargues e Lima (2014), reunindo as correntes da Educagao
Ambiental Popular, Emancipatéria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental.
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atento, amoroso e critico para com o seu entorno ambiental, para o
habitar.

Figura 3: Cendrio intitulado “Saberes docentes”. A): a energia representando a
Ecovivencialidade; B) a coruja representando a Criticidade; C) as velas
representando a Amorosidade. Fonte: Arquivo da pesquisa.

Deste modo, as ecovivéncias da infincia e da adolescéncia
foram aos poucos sendo transpostas para um novo ‘quintal’, mas
também ‘encantado’, a escola e agora, na condicdo de docente, pois
“no trajeto que nos leva de volta as origens, ha primeiramente o
caminho que nos restitui a infancia, a nossa infancia sonhadora que
desejava imagens, que desejava simbolos para duplicar a realidade”
(BACHELARD, 2003, p. 94). As salas de aula ndo ficavam restritas
a quatro paredes e sempre que possivel, a linguagem da natureza
era usada, fazendo brotar muitas praticas pedagogicas, como mostra
a Figura 4 com o cenario, simbolizado a construgao dos saberes
docentes por meio do elemento terra.

Importante destacar que essas praticas pedagodgicas eram
mediadas pela afetividade, ecovivencialidade e criticidade®.

* Essas trés dimensdes sdo os eixos epistemolégicos de um estudo maior, (SCHULZ, 2014)
desenvolvido posteriormente na tese de doutoramento da primeira autora. A afetividade esta
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Figura 4: Cenario intitulado “Aulas vivas”. A) a representa¢do da escola; B) a
representagdo da arvore e suas sementes; C) a representacio da comunidade
escolar; D) a representacdo das mudas do reflorestamento. Fonte: Arquivo da
pesquisa

Com o olhar atento para o entorno, fazendo as leituras de
mundo como nos aponta Freire (2011), observava-se o crescimento
desordenado da cidade de Joinville (SC). Fosse pelo lixo descartado
de qualquer modo nas ruas, manguezais e rios, ou pelo
desmatamento e o crescimento dos cinturdes de pobreza na
periferia, ou ainda pelo o esgoto a céu aberto e o céu cinzento
proximo das areas industriais. Essa percep¢ao vem ao encontro a
Pineau (2008, p. 52) quando defende que “habitar ndo consiste
apenas em habitos mais ou menos reflexos de se alojar; habitar exige
novas aprendizagens e torna-se uma competéncia individual e
coletiva para construir e para aprender”.

Durante esse percurso formativo de se constituir docente, o
desenvolvimento profissional reforcou a premissa que o processo

ancorada nos pressupostos de Maturana e a Biologia do Amor, a ecovivencialidade deriva de duas
palavras: "oikos" (em grego significa casa) e “vivencialidade” que é relativo a vivéncia e significa sentir
ou experimentar algo com intensidade e a emancipagdo tem como fundamento os saberes freireanos
e a concepgao critica e libertaria de educagao.



108 | Metodologias emergentes na pesquisa em ensino de ciéncias

educativo também acontece na comunhao e nas trocas de saberes
entre as pessoas, no sentido freireano de empoderamento (FREIRE,
2013), sejam elas professores, alunos, gestores, funcionarios, familia,
comunidade. Contudo, por mais que houvesse a busca por espagos
sadios e cooperativos para uma aprendizagem significativa, uma
rigidez espacial dos ambientes escolares era observada, conduzindo
o olhar dos estudantes para uma cegueira ambiental. Nao eram
valorizadas as metodologias que possibilitassem a ecovivencialidade
(SCHULZ, 2014), a sensibilidade e a expressividade e a emancipagao
no seu processo de ecoformacdo. A falta de solidariedade, de
cooperacdo e de respeito, por um lado marcava as relagoes dos
estudantes para com os demais que faziam parte daquele ambiente.

Maturana e Rezepka (2008, p. 14) nos apontam que “nao
pertencemos a uma histéria evolutiva centrada na agressao como a
emocao-guia de nosso devir, mas podemos cultivar a agressao” e a
vida nada mais seria do que vivenciar uma grande oficina do viver.
Se numa oficina a cultura for de solidariedade e respeito pelos
demais, os sujeitos viverao eticamente e aprenderdao a serem
solidarios na afirmacdo dos lagos sociais. Se cultura for de
competicao, os frequentadores nao viverao eticamente e dela
aprenderdo a competir e negar a importancia do social e portanto,
da colaboracio.

Compreende-se que a escola enquanto institui¢do social, tem
como objetivo explicito além do desenvolvimento das
potencialidades fisicas e cognitivas, a dimensao afetiva, nos restou
questionar qual ‘oficina’ nossos estudantes e nossa sociedade estao
vivenciando? Dai a necessidade de se prestar mais atencao ao ‘clima’
dos ambientes educacionais ou que emerge dos participantes e a
necessidade de se criar espagos mais acolhedores, amorosos e ndo
competitivos. Espagos de aceitagido do outro em seu legitimo outro;
espacos onde se corrige o fazer e ndo o ser (MATURANA; VERDEN-
ZOLLER, 2011); espagos como ambientes de aprendizagem, tendo de
um lado um ambiente pedagégico que favoreca a autoria, a
autoconstrucdo e a autorreflexao, e de outro, ambientes solidarios,
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de cooperacdo que permitam a constante retroalimentacdo dos
saberes académicos com os saberes escolares.

Por outro lado, as relacdes desses estudantes com o meio
ambiente ndo eram diferentes, pois encontravam-se fortemente
pautadas no senso de consumo e descarte, ou seja, a légica
mercantilista-exploratoria. Neste contexto, a EA, quando era
contemplada pela equipe de docentes e ultrapassava os muros da
escola, “limitava-se ao ambiente externo sem se confrontar com os
valores sociais, nao pondo em questao a politicidade da educagao e
do conhecimento”, como nos fala Gadotti (2010, p. 88). A propésito,
muito tem sido falado e feito, nas dltimas décadas, pelo ativismo
ambiental, mas os valores defendidos e o comportamento cotidiano
estao muitas vezes em desacordo.

Em se tratando da EA, coadunando com Bachelard (2003)
quando aponta o elemento terra como elemento de resisténcia,
questiona-se se esta tem sido suficientemente transformadora, se
transpoe a percepcao e a sensibilizagdo, se aponta para mudancas
no modo de ver e de adotar posturas e comportamentos
qualitativamente novos, que concorram para o exercicio da
cidadania ecolbgica. Afinal, um dos principais desafios da EA
atualmente é desenvolver-se numa  perspectiva  critica
(LAYRARGUES; LIMA, 2014). Atualmente ha uma diversidade de
denominagdes enunciadas a respeito da FA: a Humanista, a
Conservacionista, a Sistémica, a Problematizadora, a Naturalista, a
Cientifica, a Moral, a Biorregionalista, a da Sustentabilidade, a
Critica, a Etnogréafica, a Feminista, entre outras possibilidades nos
contextos nacionais e internacionais (SAUVE, 2005).

O que se percebe, de fato, é que muitas praticas de EA partem
de premissas conservacionistas, assumindo concepgdes que
carregam em si o trabalho voltado a preservacao do ambiente
natural, isolando-o da esfera cotidiana que compde o espaco
mundial, a despeito da filiagao tedrica assumida. Assim, esta pratica
estd demasiadamente presente nos espacos educativos formais, nos
meios de comunicacio e nas politicas pablicas de EA, uma vez que a
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concepcao de natureza intocada e o controle e dominacao do homem
sobre a natureza permanecem alicercando, ainda hoje, os caminhos
do pensar - fazer ambiental. (LOUREIRO, 2011). Nao eram
propiciadas intervengdes socio-ambientais, apenas se ouvia, se
escrevia e se reproduzia, pouco se sentia, se vivenciava e muito
menos ainda se transformava.

Além dessas constatacdes, outras inquietagdes emergiam
durante esse longo percurso de construgao de saberes da docéncia
de Ciéncias Biologicas e EAC. Diante da complexidade que é a tarefa
de ensino das Ciéncias Bioldgicas, ndo basta valorizar apenas
contetidos e métodos de ensino que devem ser aprendidos. Ou seja,
ndao basta que os alunos saibam os proprios conhecimentos
biolégicos sem maiores conexdes com finalidades de carater mais
pedagogico e ou/utilitario (MARANDINO; SELLES; FERREIRA,
2011).

Dito isso ao serem planejadas as aulas e atividades das
disciplinas, sempre havia a reflexdo: como as Ciéncias Bioldgicas
poderiam contribuir para que os conhecimentos cientificos viessem
de encontro com as necessidades do cotidiano dos alunos, numa
perspectiva emancipatéria? Como promover praticas educativas
integradas com outros saberes?

“Los docentes que se apasionan con lo que ensefian, con su
forma de ensefiarlo y con las personas a quienes ensefian siguen
estando esperanzados” (DAY, 2011, p. 36) e com esse olhar amoroso
e atento, percebia-se a falta de contato dos estudantes com a terra
através da repulsa em toca-la e “sujar” as maos. Mas se cresceram
num “quintal” considerado limpo, moderno e artificial, como
manifestariam o prazer e o amor em estar interagindo com a terra,
em estar enraizado? Por outro lado, também eram observados
comportamento de estudantes advindos do campo, filhos de
agricultores locais, ainda enraizados, que demonstravam
desenvoltura, afetividade e prazer ao lidar com a terra, vindo de
encontro com o que Tuan (2012) chama de topofilia. Mas, por sua
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origem, esses estudantes frequentemente eram menosprezados e
inferiorizados pelos demais alunos do meio urbano.

Diante dessas constatagdes no ambiente educacional, varios
enfrentamentos surgiram, fomentando a ideia de ser construido um
espaco ecovivencial que permitisse transitar entre o cientifico e o
pessoal nos caminhos da FAC. Assim foi criado um projeto
interdisciplinar com alguns docentes intitulado ‘Acampamentos
Ecovivenciais - Homens é que sois, ndo maquinas’. Uma proposta
ousada para a maioria da equipe de professores e gestores da
Instituicdo, ainda pautados nas correntes positivistas de ensino
tradicional. Essa proposta pedagdgica de ecoformacdo rendeu 18
edicoes, no periodo de 2004 a 2010, envolvendo dez professores e
mais de setecentos adolescentes dos 3°s anos do Ensino Médio
integrado com Ensino Técnico.

Os resultados emergentes com esse projeto ampliaram a
necessidade de continuar o aprofundamento das investigacoes,
entrelagando a paixao pelo ensino de Ciéncias e Biologia, a EAC e as
relagdes Ecoformativas. Essa percepcao foi também promovida pelo
potencial que ha no espago simbdlico da caixa de areia (SCOZ, 2011),
por meio dessa zona de encontro entre sujeito e objeto, entre
emocao e pensamento, entre consciente e inconsciente, levando-se
a discriminar uns dos outros. E a imagem do beija-flor com seu voo
intenso buscando néctar e ofertando a polinizacdo para as flores,
como pode ser observado no cenario da Figura 5, correspondia
metaforicamente aquela necessidade.

Mas o destino tem formas sutis de atuar e dessa forma, houve
a mudanca da regido Sul do Brasil para a regiao Nordeste, mais
especificamente para a cidade de Natal, no estado do Rio Grande do
Norte, regiao onde predominavam formagdes dunares, muito
diferente do ‘quintal encantado’ ao qual se estava acostumado. Partir
de uma regido de origem é um fato biografico importante que serve
como marco das histérias, pois desenraiza. “E é preciso muito tempo
e energia para encontrar um outro lugar para re-enraizar-se ou
aprender a voar com as proprias asas” segundo Pineau (2008, p. 55).
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Csikszentmihaly (1999, p.22), defende que “nossa vida
depende do modo como escolhemos e fazemos, e a nossa abordagem
para fazé-lo é que determinaré se a soma dos nossos dias sera um
borrao informe ou algo parecido com uma obra de arte”. Pois bem,
se mudar foi preciso, uma obra de arte com nuances nordestinos foi-
se recriando. Havia a consciéncia de que tudo seria semeado
novamente numa terra que nao se tinha conhecimento se seria tao
fértil como a de origem: como seriam as escolas? Como seriam 0s
estudantes? Como seria trabalhada a FEA? Seria numa perspectiva
critica ou conservadora?

Figura 5: Cendrio imagético intitulado ‘Polinizacdo em novos ares’. Em (A) a coruja
representando novos olhares e pesquisas. Em (B) o encontro e encantamento com
o beija-flor e as possiveis polinizacdes. Fonte: Arquivo da pesquisa.

Mesmo diante de uma rede de discursos que tem,
historicamente, contribuido para a incorporagdao de certas ideias
sobre o Nordeste (MAKNAMARA, 2012) e entre elas, a ideia de que
o solo nordestino seria infértil, como primeira experiéncia sensorial,
nessa nova terra arenosa e muito diferente da habitual, foi o plantio
de um canteiro de hortalicas no pequeno quintal. Como elemento
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para ressignificacdo, a maioria do que foi semeado germinou de
forma intensa e réapida, desconstruindo o referencial inicial de
infertilidade do solo.

Segundo Maturana (2010) “viver é conhecer e conhecer é
viver”, assim o olhar sempre se voltava para esse percurso formativo
docente, como um processo em construcao e focado nas relagdes que
se estabelecem com a terra no sentido da ecoformacio. E frente a
essas novas vivéncias e aprendizagens, buscou-se conhecer quais
pesquisas locais estavam sendo desenvolvidas na busca por um
‘quintal’ académico para dar continuidade as investigacdes do
ensino de Ciéncias e Biologia, a FAC e as relacdes Ecoformativas. No
Centro de Educagao da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte - Brasil, se deram os primeiros rabiscos e amadurecimentos
que subsidiam o presente artigo. A base de pesquisa escolhida,
BACOR, tinha como foco a corporeidade e a importancia atribuida a
metodologia vivencial humanescente, que proporcionava uma nova
compreensao da formacdo dos pesquisadores-formadores.
Procurava-se estimular a implicabilidade e reflexividade das
emocoes e sentimentos do ser para serem incorporadas aos saberes
docentes e as novas praticas educacionais (CAVALCANTI, 2010).

Assim, a paixdo por ensinar e a necessidade de ser também
pesquisadora, foi materializada por meio da defesa de tese de
doutoramento da primeira autora, intitulada ‘Pedagogia
Ecovivencial: por uma Educacdo Ambiental Emancipatéria’,
(SCHULZ, 2014), pois “quando amamos uma realidade com toda a
nossa alma, é porque essa realidade ja é uma alma” (BACHELARD
2013, p. 120). Essa pesquisa foi convalidada como estratégia
pedagogica de FEAC tendo entre seus fundamentos epistemoldgicos
e metodolégicos a ecoformagao na formagao docente, defendida na
Universidade Federal da Paraiba, no ano de 2014.

A proposta baseou-se nos trés aportes teéricos, fundamentos
da pratica pedagogica: a Biologia do Amor (MATURANA, 2010; 2011)
para embasar a vertente da afetividade; a Ecopedagogia
(GUTIERREZ; PRADO, 2008) para embasar a ecovivencialidade; a



114 | Metodologias emergentes na pesquisa em ensino de ciéncias

Concepgao Critica de Educacdo (FREIRE, 2011, 2012) para
fundamentar a vertente da emancipacdo. A Pedagogia Ecovivencial
por meio de espacos amorosos, estimula a fluicao dos sujeitos diante
das ecovivéncias propostas, num processo ecoformativo, trazendo
para a pesquisa o momento histérico em que vivem, a voz
emergente de luta na terra, pela preservagio da sua cultura e fonte
de sustento e de vida.

No sentido metaférico da polinizagdo como aponta o cendrio
com o elemento ar (figura 5), tem-se por expectativa difundir esta
proposta pedagogica, abrindo-a para aplicacdes com outros publicos,
de tal maneira que possa ser testada, criticada, corrigida, através de
didlogos proficuos entre os docentes em formacdo inicial e
continuada, em busca da EAC que se deseja para os estudantes e
para o planeta.

Consideracoes finais

Esta abertura dada para a investigacdo com carater descritivo
e interpretativo proporcionado pela abordagem fenomenolégica,
tendo como ferramenta o Jogo de Areia permitiu-nos desvelar os
saberes  docentes  ecoformativos no  desenvolvimento
pessoal/profissional de uma professora, sujeito e uma das autoras
nessa pesquisa. O conhecimento elaborado na experiéncia de
(auto/hetero/eco) formacao evidencia saberes elaborados, como
ecovivencialidade, afetividade e emancipagao, constituindo eixos
fundamentais a serem promovidos em praticas pedagodgicas no
ensino de Ciéncias Biologicas e Educacao Ambiental na escola.

Interpretamos que nessas vivéncias, promoveu-se a reflexao,
a expressao e a ressignificacao da professora do que se sente, do que
se pensa, do que se faz na escola e em seu desenvolvimento de
profissional de Educagao. Reacendeu as inquietagoes profissionais,
possibilitando viajar no tempo por meio dos devaneios
bachelardianos com os quatro elementos, num didlogo, resgatando
as memoarias de um percurso docente ecoformativo. Além do mais,
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o desafio posto de escrever sobre si, em seu percurso profissional,
também permitiu a tomada de consciéncia de que a EAC tem sido o
mote indutor de toda essa trajetdria tanto pessoal, quanto docente e
académica.

Compreendemos que o Jogo de Areia, caracteriza-se numa
técnica que permite o brincar, entrelacando-se o sentir e o criar,
possibilitando a reflexividade a partir da subjetividade e da
intersubjetividade dos individuos que dela participam. Desse modo,
a partir da evidéncia do processo de percepcao de saberes
ecoformativos de uma professora, esperamos ampliar o debate da
comunidade que discute/investiga/propoe formacao de professores,
ao valorizarmos a afetividade e o sensivel desses profissionais na
leitura de praticas pedagogicas e no desenvolvimento de seus
saberes docentes consigo, com os outros, com e no mundo.
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Introducao ao uso da analise de conteado na
pesquisa qualitativa em ensino de ciéncias

Diego Adaylano Monteiro Rodrigues
Claudia Christina Bravo e Sa Carneiro
Francisco Regis Vieira Alves

Introdugao

A pesquisa, como principio inerente a formacdo e préatica
docente, nao é algo recente: surgiu nos anos 1940, conforme
Carvalho e Gil-Perez (2011). Mesmo assim, esses autores apontam
ainda a recusa atual a modelos que associam docéncia e pesquisa
por parte de docentes, gestores e formadores.

No Brasil, apenas no inicio dos anos 2000, a pesquisa se torna
um dos principios estruturantes dos cursos de licenciatura, através
da publicacido das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagao Basica - DCN (Resolucao
CNE/CP n° 01/2002). Essa reforma, iniciada no inicio do novo
século, ecoa até hoje sobre a formacdo docente como tentativa de
distinguir os cursos de bacharelado e licenciatura. Sobre a nogao de
pesquisa, Cardoso (2011) delimita:

A pesquisa como elemento que possibilita ao profissional em geral,
e ao professor em particular, mediar o processo de construgao do
conhecimento em situagdo de ensino e, por conseguinte,
desenvolver a atitude investigativa em seus alunos e a capacidade
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de construir conhecimento sobre seu trabalho e as questdes
peculiares de sua pratica a partir de seus multiplos determinantes
(CARDOSO, 2011, p. 55).

Considerando esses aspectos, tem-se, com base em nossas
experiéncias como formadores, que uma das questdes com que todo
jovem pesquisador se depara ao realizar uma investigacao cientifica,
¢ como analisar os dados coletados. Considera-se que esse tipo de
questionamento e suas respectivas respostas estdo associados as
concepcoes de ciéncias do investigador e aos paradigmas que
norteiam a proposta de pesquisa.

Entre alunos do curso de licenciatura em Quimica, Fisica e
Biologia, esse questionamento torna-se uma grande preocupacao,
principalmente no momento de construciao do trabalho de
conclusdao de curso (TCC), momento este em que devem ser
realizadas investigagOes sobre a pratica educativa de docentes ou
mesmo sobre a prética do proprio pesquisador, que é aluno da
licenciatura e busca inovar nos estagios curriculares
supervisionados ou projetos de intervencao em escolas.

Soma-se a isso a formagao mais rigida no campo da pesquisa,
que supervaloriza aspectos e metodologias quantitativas em
detrimento das dimensdes qualitativas de pesquisa. Essa ideia é
notoriamente derivada de cursos de licenciatura mais tradicionais,
que ndo conseguem distinguir-se ou que se distanciam pouco dos
cursos de bacharelado, com suas metodologias de amostragem,
coleta de dados com grandes grupos e analise estatistica rebuscada,
que sdo, ainda, regradas por uma certa neutralidade do pesquisador.

Assim, os alunos do curso de licenciatura sugerem, por vezes,
pesquisas experimentais como proposta metodolégica de
investigacdo em educagao, tais como o estabelecimento de grupos
controles e grupos experimentais, nos quais os alunos ou
professores da escola publica sao as “cobaias”. Nesse caso, a analise
dos dados baseia-se na comparagao entre os grupos testados e nao
testados.
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Nao se pretende, com isso, destituir o lugar desse
delineamento de pesquisa na investigacao em ensino de ciéncias.
Contudo, é preciso ampliar os campos metodologicos e analiticos
diante da diversidade de problemas cientificos que podem ser
explorados na pesquisa em educacgdo, em especial no ensino de
ciéncias.

Paniago e Sarmento (2017), por exemplo, apontam algumas
fragilidades para a pesquisa na formagdo de licenciados
participantes do Programa Institucional de Iniciacio a Docéncia
(PIBID), em especial, quando os seus professores orientadores nao
tém formacao de poés-graduacdo na area de ensino e educacio. As
pesquisas realizadas no grupo estudado reduzem-se ao uso de pré-
teste, a atividades experimentais e ao uso de questionario. Desse
modo, mesmo em um programa que explicita a pesquisa como um
dos seus principios formativos, tal programa tem ainda muito que
avangar.

Considera-se que uma pesquisa educacional inovadora, que
esteja  fundamentada em um paradigma qualitativo tem
preocupacao com aspectos mais amplos, que nao se restringem a
quantidade de participantes ou ao melhor teste estatistico a ser
usado, entre outras davidas dos alunos da licenciatura.

Existem ainda trabalhos académicos em educacdo que nao
explicitam seus prdprios caminhos analiticos, ou reduzem suas
andlises a apresentar frequéncias (quantidades) de um evento ou de
repostas dos participantes da pesquisa.

Acredita-se que uma pesquisa inovadora em educacio deve se
alinhar a compreender a realidade educacional através de diferentes
perspectivas  tedrico-metodologicas, mantendo sua prépria
coeréncia epistemoldgica, além de relacionar campos tedricos com
as contribuicdes de diferentes autores, bem como apresentar um
compromisso ético, politico e social.

Para que isso aconteca, é necessaria a imersao do pesquisador
no contexto de estudo e a busca por profundidade em suas andlises,
considerando que o objeto educacional estudado é complexo e
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diverso, difere dos objetos cientificos ligados a pesquisa em Quimica,
Fisica e Biologia, por se tratar de um contexto rico de condicionantes
sociais, pedagogicos, historicos e cognitivos.

Alguns caminhos analiticos usados na pesquisa em ensino de
ciéncias podem ser considerados, tais como a Anélise do discurso, a
Andlise textual discursiva, a Andlise de narrativas e a Andlise de
Contetdo, entre outros, que formam um conjunto de métodos e
procedimentos das analises textuais. Alguns desses sao revisitados e
vém sendo aprofundados nas discussdes realizadas pelo Grupo de
Estudos e Pesquisa em Ensino de Ciéncias (GEPENCI), ao qual os
autores deste capitulo sdo integrantes.

Megid Neto, Fracalanza e Fernandes (2005), ao realizarem
uma investigacdo sobre as tendéncias nas pesquisas académicas no
Ensino de Ciéncias no Brasil (1972-1995), mostram o uso
preponderante da Andlise de Contetido a partir dos anos 1980, que
compreendia cerca de 30,2% dos 212 documentos analisados pelos
autores. Esses pesquisadores sugerem que os estudos mais antigos
estavam relacionados a pesquisas cujo foco de interesse eram as
concepgoes prévias®” dos alunos, que, por sua vez, modificaram-se
aos poucos para pesquisas que se destinavam a mudancas das
concepgoes dos estudantes, o que ajudou a ampliar as abordagens
metodolégicas para estudos de caso e pesquisa-acao.

A partir desse destaque histérico para a Anélise de Contetdo
na pesquisa no Ensino de Ciéncias e dos pressupostos apresentados
anteriormente, o objetivo deste capitulo é caracterizar os elementos
que constituem a Andlise de Contetdo (AC) e suas possiveis
apresentacgoes em textos académicos voltados a pesquisa qualitativa
no ensino de ciéncias.

Para ilustrar a compreensdo abordada neste capitulo, tomam-
se como ponto de partida pesquisas anteriores, em que se utilizou
esse caminho analitico e trabalhos considerados como exemplos
sobre suas possibilidades de uso, que foram publicados em

*’Também chamadas de concepgoes alternativas e concepgdes espontaneas
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periddicos da area e no Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias
(ENPEQ).

Caracteristicas da analise de conteado

Embora a origem da preocupagio em analisar o significado de
mensagens seja bem antiga, no Século dezenove ja havia registros
de classificacoes tematicas e quantificagdes para captar expressoes
de emocdes e tendéncias de linguagem (FRANCO, 2007). Com uma
heranca positivista, tendo como base a metodologia das ciéncias
naturais para o estudo das ciéncias humanas, a Analise de Contetido
(AC) desenvolveu-se nos Estados Unidos nos anos 1920.

A Andlise de Contetdo (AC) consiste em um conjunto de
procedimentos e técnicas voltadas a compreensao de sentidos em
mensagens textuais, que foram usadas inicialmente para averiguar
o contetido politico, jornalistico ou sentidos em mensagem militares.
Portanto, a AC baseia-se na objetividade como parte do processo de
extracdo de sentidos das fontes analisadas, sendo este um de seus
aspectos iniciais, que a consolidaram e que a situam entre a
Linguistica e a Psicologia Social (CHIZZOTTI, 2014; SEVERINO,
2016).

Mesmo que tenha sido vitima de rejeicdes por muitos
pesquisadores, por ser vista como um conjunto estéril de regras, a
AC extrapola a andlise pura das mensagens expressas por palavras,
pois possibilita conhecer novas possibilidades de expressdes das
representagdes  sociais, que sdo elaboragcbes  mentais
contextualizadas, construidas social e historicamente.

Quando se considera a pesquisa em educagao, atualmente os
textos a serem analisados se diversificam: podem ser repostas a
questionarios, documentos raros levantados em uma pesquisa
historica, tais como cadernos de alunos, didrios, programas
escolares construidos por professores; podem ser editais de
concursos, textos criados na escola ou para a escola ou até mesmo
imagens veiculadas em livros didaticos, entre outras fontes
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documentais, que, associadas a textualizagao de entrevistas (fontes
orais), podem dar forca aos argumentos construidos pelo
pesquisador.

Pode-se perceber, pelo paragrafo anterior, que o texto a ser
analisado nao se resume a um material carregado de linguagem
verbal, mas também pode apresentar ou ser exclusivamente
formado de representacbes imagéticas. Sobre esses pontos, a AC
busca delimitar sentidos de acordo com as caracteristicas do
material analisado, ou seja, tenta identificar palavras ou temas que
se repetem.

Uma das principais autoras desse campo, a professora
Lawrence Bardin, destaca em sua obra, alguns pressupostos que
caracterizam historicamente a AC, tais como seu rigor e a busca pela
superacao das incertezas, embora aponte a sua constante
reinvencao pelo pesquisador, e define:

A andlise de contetdo (seria melhor falar de anélises de contetido)
é um método empirico, dependente do tipo de “fala” a que se
dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objetivo.
Nao existe coisa pronta em andlise de contetido, mas somente
algumas regras de base, por vezes dificilmente intransponiveis
(BARDIN, 2011, p. 36).

Essa autora aponta que os elementos de significagdo sao
definidos pelo analista, tais como os temas, a sucessdo de
significantes, a entonagao e pausas (no caso de mensagens faladas),
ou qualquer outro elemento que permita compreender condicoes de
produgado e recepgao das mensagens. Assim, nao se restringem a
indicadores quantitativos. Os significados extraidos perpassam
dimensoes psicoldgicas, histdricas e politicas (BARDIN, 2011).

Nesse caso, o pesquisador pode comparar mensagens
emitidas pelos mesmos individuos em diferentes situacdes
(FRANCO, 2005), e essas mensagens, ao utilizarem algumas
palavras com frequéncia, transportam visdes de mundo de seus
autores ou mesmo marcas sociais dos contextos de producdo dos
documentos. A AC se baseia nesses aspectos (LANKSHEAR;
KNOBEL, 2008).
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Moraes (1999) é um dos autores que defendem o uso da AC
para explorar aspectos qualitativos das mensagens. O autor aponta
o distanciamento da AC de perspectivas mais positivistas de se fazer
pesquisa:

Na sua evolugéo, a anélise de contetdo tem oscilado entre o rigor
da suposta objetividade dos nameros e a fecundidade sempre
questionada da subjetividade. Entretanto, ao longo do tempo, tém
sido cada vez mais valorizadas as abordagens qualitativas,
utilizando especialmente a inducao e a intuicdo como estratégias
para atingir niveis de compreensdo mais aprofundados dos
fendmenos que se propde a investigar (MORAES, 1999, p. 2).

Entre as experiéncias obtidas com a AC, pode-se aqui destacar
a realizacdo de andlises tematicas com o intuito de detectar temas
que emergiram em relatos dos entrevistados e outros documentos e
a analise de palavras-chave (palavras portadoras de sentidos). Essas
duas dimensoes analiticas podem ser combinadas na pesquisa em
ensino de ciéncias. Tendo em vista esses aspectos, na proxima secao,
explicitam-se algumas fases da AC, com algumas explicagoes
ilustrativas.

Fases da analise de conteudo

As fases da AC podem sem elencadas, conforme Bardin (2011),
em pré-andlise, tratamento dos dados e, por fim, fases de inferéncia
e interpretacdo.

Na pré-analise, o pesquisador tem um primeiro contato com
o material a ser analisado. Ao buscar constituir o corpus da pesquisa
(conjunto de documentos que serdo submetidos a uma analise mais
rebuscada), o pesquisador pode excluir documentos inicialmente e
selecionar os que sejam mais apropriados para as fases seguintes, a
partir de critérios criados pelo préprio pesquisador.

Por exemplo, Rodrigues, Leite e Gallao (2016), ao
investigarem documentos do acervo pessoal de uma docente
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universitaria, que disponibilizou 150 textos produzidos por
estudantes de diferentes cursos, entre os quais 35 textos de
divulgagao cientifica feitos por alunos do curso de Ciéncias
Biol6gicas, buscavam certa homogeneidade quanto ao contexto de
producdo, quanto ao género textual e aos temas dos trabalhos.
Optaram, no entanto, por analisar na pesquisa, apenas 17 textos dos
textos apresentados - sobre o tema metabolismo -, deixando para
pesquisas posteriores os outros textos sobre temas diversos. O
mesmo ocorreu com os relatérios de praticas produzidos por
estudantes de outros cursos, tais como o de Biotecnologia.

Desse modo, ao ter como principio o paradigma qualitativo de
pesquisa, a definicdo do corpus ndo precisa ter uma grande
quantidade de documentos, pois o objetivo final ndo estd em uma
generalizacdo dos dados, mas em compreender sentidos de um
determinado contexto e grupo social, no caso da pesquisa citada,
sentidos vinculados a produgao textual de alunos do ensino superior.

Nessa etapa, em que os objetivos da pesquisa foram criados
ou sdo redefinidos, também se buscou averiguar, no trabalho
descrito em Rodrigues, Leite e Gallao (2016), como os textos de
divulgacao cientifica apresentavam as relacdes entre Ciéncias,
Tecnologia e Sociedade (CTS. Os indicadores dessas relacoes foram
inicialmente inspirados em trabalhos realizados com livros didaticos
e com revistas de divulgacdo cientifica. Isso mostra a constante
revisao teorica a que o pesquisador deve recorrer.

Um dos pontos principais na analise de uma entrevista,
respostas a questionarios ou outros textos é a compreensao dos
temas que se repetem. Busca-se, na etapa de tratamento de dados,
ver o conteddo - manifesto ou latente - que a maior parte dos
documentos ou falas dos sujeitos apresentam. Desse modo, o
pesquisador tenta mostrar quais contetidos sdao mais regulares, sao
mais frequentes ou nao.

Para isso, 0 analista decompde o texto em fragmentos, usando
as unidades de registro (temas, palavras, entre outras unidades de
significado), bem como considera os seus contextos de insercao, que
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Bardin (2011) chama de unidade de contexto, ou seja, o contexto
semantico em que se inserem as palavras (frases selecionadas dos
documentos) ou temas (paragrafos selecionados dos documentos).
O pesquisador realiza o recorte dos fragmentos do texto bruto, a
enumeracao, para, por fim, delimitar as categorias.

Durante a investigacao do conceito de animal estabelecido por
estudantes do ensino médio, descrito em Rodrigues e Leite (2015),
notou-se que a menor parte dos alunos se encontrava em niveis
mais avangados de alfabetizacdo biolégica. Esses niveis foram
definidos a partir da literatura sobre o Ensino de Biologia (antes da
recolha de dados) e as repostas dos alunos foram agrupadas em cada
nivel (nominal, funcional, estrutural e multidimensional). O quadro
1, a seguir, ilustra essa perspectiva de énfase qualitativa na analise
das mensagens:

Quadro 1: Exemplo de anélise de contetido qualitativa no ensino de ciéncias

em qualquer parte de seu ciclo de
vida. Fles sdo heterotroficos,
multicelulares e, em muitos, se
concentra o sistema nervoso na
cabeca. Nas aulas aprendi o que é
saneamento basico, como se
proteger de vermes e pragas e como
0s animais evoluiram.

Categoria | Respostas do aluno A37 sobre o Critérios de inser¢ao
que é um animal, antes e depois das respostas que
de uma intervencio pedagogica foram extraidos de

Krasilchik (2004, p.
12)
Nominal | K um conjunto de células, possui seu Quando os termos
préprio DNA, possui olhos, pelos, memorizados sao
sangue, Orgaos, patas e sexo. definidos corretamente
sem que o estudante
compreenda seus
significados.
Funcional | O animal é um ser vivo que se move Quando os termos

memorizados sdo
definidos corretamente,
sem que os estudantes
compreendam seu
significado.

Fonte: Adaptado de Rodrigues e Leite (2015)
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O que se quer mostrar aqui é que a simples enumeracao de
frequéncias de quem estd em cada nivel de compreensiao é
insuficiente para se assinalar o aprendizado do aluno. E necessério,
de outro modo, destacar suas falas antes e depois do processo de
intervencao pedagdgica realizado na pesquisa, mostrando os temas
(aspecto qualitativo) que aparecem em suas falas, bem como deixar
claros ao leitor os critérios usados para a insercao das mensagens
nas categorias usadas ou desenvolvidas na pesquisa.

Na contramao disso, ¢ muito comum ao jovem pesquisador
da area de educacdo encantar-se por graficos de frequéncias,
priorizando uma representacio quantitativa do fenomeno
educacional. Com base em Bardin (2011), se perde a apresentagao
das singularidades neste caminho, que tenta observar apenas as
regularidades, isto é, nao se enxerga o que cada sujeito ou
documento da pesquisa tem de forma individual, sendo este um
aspecto essencial diante de um paradigma qualitativo. Nesse caso, a
apresentacao dos dados pelo pesquisador deve considerar tanto
essas regularidades, quanto as légicas especificas de cada
documento e dos dados advindos de entrevistas. Trata-se, conforme
Bardin (2011), de uma andlise mais transversal.

A partir da fundamentagao teérica do trabalho, o analista
pode optar por avaliar determinados temas e estabelecer
indicadores, com a escolha de categorias a priori, tais como o
trabalho de Palmieri e Silva (2017), que analisou a musealizacdo do
conhecimento quimico. As autoras entrevistaram dois docentes e
consideraram, no trabalho, trés categorias propostas por outros
autores, respectivamente a criacao de exposigoes, a elaboracao dos
tipos de linguagens usadas e a execugao das exposicoes.

As categorias também podem ser construidas de forma
indutiva, com base nos fragmentos dos textos analisados. Desse
modo, o pesquisador estabelece categorias a posteriori. Esse tltimo
ponto pode levar o pesquisador a descobrir novos elementos
tedricos, os quais ndo eram esperados, o que faz com que ele possa
revisitar a fundamentacédo do trabalho e amplia-la.
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Rodrigues e Leite (2017) ao analisarem os editais de uma
mostra ambiental, publicados ao longo de cinco anos, buscaram
inferir que sentidos eram atribuidos a educacao ambiental (EA) no
corpus analisado, a partir da presenca e/ou auséncia de palavras
presentes nesses editais que se relacionassem a EA.

Tomando como base os estudos relatados por Bardin (2011)
sobre testes de associagao de palavras, nos quais o pesquisador
aponta uma palavra indutora e o entrevistado discorre sobre outras
palavras que apresentem aproximacao semantica, os referidos
autores consideraram como representacdo grafica a imagem
circular a seguir, que atribui certa frequéncia de expressoes ou
palavras ao material analisado:

Figura 1: Exemplo de representacdo imagética da andlise de palavras-chave na
pesquisa qualitativa no ensino de ciéncias

Escola sustentavel (13)  _ .- -----. —

Sustentabilidade (14)

Problemas ambientais (15) AN T TR T
Problemas educativos (18)e.” -0 R Y \(‘uymculn @0
Conservagao (18)/‘ o

e Aprendizagem ambiental (25)
oo 7 * Comunidade (38)
Meio ambiente (82) R PR AR I | g

NN N S v N B Agoes (76)

Fonte: Rodrigues e Leite (2017)

Associadas a isso estavam as vozes dos autores desses editais,
que representaram o conceito de educagdo ambiental em uma
entrevista semiestruturada. Desse modo, a categorizagao foi feita
com base nos elementos descritos pela literatura cientifica, que
distingue correntes e identidade da educagao ambiental, ou seja,
foram usadas categorias tematicas.
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Esse processo de categorizagdo envolveu, segundo Bardin
(2011), o inventario de elementos caracteristicos do texto e sua
classificagdo, para tentar organizar as mensagens. Essa autora ainda
aponta as categorias que devem ser construidas, seguindo certos
critérios de qualidade, tais como a compreensao de que os elementos
ricos de significados ndo podem estar em categorias diferentes; a
homogeneidade; a relacao com a fundamentacao tedrica; a precisao
de cada elemento em cada categoria e a produtividade que as
categorias fornecem como resultados de uma pesquisa.

O trabalho de Reis, Rodrigues e Santos (2006), por seu lado,
utiliza a analise de contetido para identificar concepcoes da natureza
da ciéncia de 48 alunos portugueses das séries iniciais do ensino
fundamental. Para isso, os autores triangularam dados advindos de
histérias criadas pelos alunos, desenhos sobre cientistas e
entrevistas semiestruturadas, com destaque para as concepgoes
discentes implicitas.

Aparecem como temas, nessas fontes de dados, os cientistas
em seus laboratorios, realizando misturas de liquidos em vidrarias,
fazendo a descoberta de animais, plantas e planetas. E possivel
também ver uma distincdo entre o contetido dos desenhos e
histérias dos alunos, por exemplo, como a descricao da utilizagao de
instrumentos Opticos em 21,3% dos desenhos e, em apenas 6,5%,
histéricas (REIS; RODRIGUES; SANTOS, 2006). Isso revela a
importancia de diferentes técnicas de coletas de dados antes de uma
analise mais sistematizada.

Por fim, as fases de inferéncia e interpretacdao das hipoteses
criadas a luz dos pressupostos tedricos sdo corroboradas ou
refutadas, conforme Bardin (2011, p. 45):

Se a descricdo (enumeracao das caracteristicas do texto, resumida
ap0s tratamento) é a primeira etapa necessaria e se a interpretagdo
(a significacdo concedida a essas caracteristicas) é a ultima fase, a
inferéncia é o procedimento intermediario, que vem a permitir a
passagem, explicita e controlada de uma outra.
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Nesse sentido, retomando o trabalho exemplificativo descrito
por Rodrigues e Leite (2017), as palavras presentes nos editais e
fragmentos sobre educacdo ambiental dos editais representam as
intengdes dos organizadores do evento ambiental em relagdo aos
trabalhos selecionados, desde que os fragmentos usados faziam
parte dos critérios de avaliagdes dos projetos a serem apresentados
no evento ambiental estudado, que se distingue de outras feiras de
ciéncias.

Assim, o plano de inferéncias ndo se restringe aos contetidos
tematicos encontrados, mas as consequéncias para o grupo social
estudado ou, ainda, a quanto incorporam um ideério diverso sobre
educacdo ambiental. Ou seja, buscou-se em Rodrigues e Leite (2017)
relacionar quais os efeitos das mensagens veiculadas, os
condicionantes histéricos e pedagoégicos que levaram a
implementacdo de determinadas expressdes nas mensagens (no
caso, os editais).

Um outro exemplo, é o trabalho de Silva, Andrade e Caldeira
(2009), que elabora sete categorias sobre o conceito de vida a partir
da representagao de vinte docentes de Biologia. Ao usar a AC, as
autoras destacam as influéncias sociais nas concepcoes dos
professores entrevistados, entre essas as de natureza filosofica,
cientifica e religiosa. A discussao do trabalho se situa, também, sobre
os possiveis efeitos dessas concepgdes docentes nas relacoes de
ensino-aprendizagem.

Infere-se, ainda, que por se tratar de uma pesquisa qualitativa,
as inferéncias sao feitas com base em fragmentos classificados
quanto a presenga ou auséncia de aspectos teoricos, 0 que torna o
texto final mais extenso e rico em falas. Isso é, sem dtvida, algo que
pode surpreender leitores imaturos quanto a pesquisas qualitativas,
acostumados com gréficos de frequéncias.

Nesse sentido, pode-se citar o trabalho de Porto e Teixeira
(2016), que analisa uma proposta pedagogica quanto a articulagao
da triade Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) em aulas de Biologia,
na educacdo de jovens e adultos (EJA). O referido trabalho faz uso



132 | Metodologias emergentes na pesquisa em ensino de ciéncias

de quadros com a programagao das atividades, descricio das
tematicas, intengoes e principios tedricos norteadores, bem como o
uso de enxertos das falas dos sujeitos da pesquisa, destacando os
diferentes instrumentos de coleta de dados e 0 momento ao longo
das atividades pedagogicas em que essas falas foram coletadas, tal
qual mostra o quadro 2, abaixo:

Quadro 2: Proposicdo de quadro que identifica elementos da coleta de dados e
falas dos sujeitos da pesquisa como possibilidade de representa¢do analitica de
uma pesquisa qualitativa

Participante Depoimento do aluno Instrumento/encontro
A1 Existe, com certeza, o lucro, 42 questao do roteiro sobre a
o aumento de sua riqueza e, talidomida - 5° encontro

se algo der errado, eles
continuam vendendo até ndo
ter mais jeito e terem que
parar.

Fonte: Resultados da pesquisa de Porto e Teixeira (2016)

Quando necessario, os autores descrevem também partes da
transcricdo de gravagdes em audio da discussdo dos encontros ou
narram acontecimentos. Ao longo desse trabalho, os autores
mostram pelo menos trés conjuntos de contetidos sobre CTS, que
emergem das falas dos alunos, tais como: I) o papel da comunidade
cientifica; II) a ciéncia e tecnologia e os condicionantes
socioeconOmicos; III) participacdo social e tomada de decisdao
(PORTO;TEIXEIRA, 2016). Sao essas subcategorias construidas por
uma andlise de contetildo tematica, suas descri¢bes com base nos
acontecimentos e falas dos estudantes que enriquecem os resultados
da referida pesquisa.

E, a titulo de finalizagdo, logicamente, as representacdes
escritas, faladas, mapeadas, desenhadas, em suma, explicitadas, sao
o ponto de partida para a identificacdo do que foi manifesto e, todo
esse processo, requer que a contextualizacdo dos resultados seja
considerada como um importantissimo requisito e que esses
resultados tenham a devida relevancia tedrica.
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Consideracoes Finais

Entre os “géneros” e modalidades metodolégicas que
aparecem em grande nimero e que sao consideraveis na pesquisa
em ensino de ciéncias, esta a Analise de Contetido, a qual apresenta
caracteristicas particulares que se refletem na atribuicao de fases
(fase de pré-andlise, de tratamento dos dados, de inferéncia e
interpretacgdo) e conceitos proprios (unidade de registro e contexto).

Ao longo do capitulo, pdde-se perceber que a AC, embora
tenha sido utilizada em seu principio como importante ferramenta
para inferir sentido a artigos e propagandas da imprensa escrita nos
Estados Unidos, se associou ao movimento de concepcoes
alternativas que se expandiu no Brasil como forma de caracterizar
as concepcoes dos alunos, atualmente é usada para outras
finalidades, sendo amplamente empregada em pesquisas cientificas,
tais como foi descrito nesse capitulo, como em investigacoes sobre
concepgdes de educacdo ambiental em mostras ambientais, ou
indicadores das relagdes CTS, entre outros trabalhos apresentados
para ilustrar suas fases. Resumindo, a AC coloca-se como uma
importante ferramenta em estudos que fazem uso de experiéncias
realizadas no contexto escolar, relacionadas especialmente as
representagdes manifestas na complexidade do ensinar e aprender,
quanto a conceitos cientificos, relagdes CTS, estudos curriculares,
dentre outros. Reitera-se a importancia desse caminho analitico,
atrelada a um viés qualitativo de pesquisa como possibilidade
metodologica.
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Um estudo de caso
sobre experimentacao investigativa
no ensino de quimica aplicado a chuva acida

Felipe Alves Silveira
Ana Karine Portela Vasconcelos
Caroline de Goes Sampaio

Introducio

A disciplina de Quimica é uma ciéncia importante pois se
encontra em tudo que estd ao nosso redor, desde a formagao das
florestas até a constituicao dos seres vivos. Diversos processos que
ocorrem no dia a dia estao relacionados a essa disciplina, embora no
ambito escolar seja considerada dificil de aprender pelos estudantes
e que muitas vezes é trabalhada de forma descontextualizada
dificultando a sua compreensao devido ao nao estabelecimento de
relagdes com o mundo que os cerca.

A Quimica procura explicar diversos fenomenos da natureza
e esse conhecimento pode ser utilizado em beneficio da prépria
sociedade. Mesmo que essa disciplina esteja diretamente
relacionada ao meio em que vive a sociedade os estudantes acabam
considerando complicada de aprender. Diante disso devem-se
buscar recursos metodolégicos diferenciados para ajudar no
processo de ensino e aprendizagem que condicione a uma aula
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divertida e prazerosa, que proporcione aos sujeitos serem
participativos, reflexivos e criticos.

Acredita-se que o ensino deve contribuir para uma visao mais
abrangente do conhecimento, colocando em énfase, na sala de aula,
conhecimentos que sejam relevantes e possam interagir no
cotidiano. Os estudantes devem participar do processo de
elaboracdo de conceitos quimicos, do simbolismo, ao invés de
simplesmente fornece-lhes o aporte tedrico como acontece na
abordagem tradicional. Essa ndo tem relagdo com a formacao do
novo espirito cientifico, tem énfase na instrucao formal em que o
estudante é um receptor passivo do saber (HODSON, 1988).

Astolfi e Develay (1995) asseveram que ha criticas as praticas
do ensino tradicional no qual o professor apenas traz os seus saberes
para que os estudantes aprendam, nao ha uma construcao coletiva
do conhecimento. As respostas de determinados conceitos quimicos
sao dadas de acordo com o conteddo trabalhado em que a
capacidade de argumentacgdo, reflexao e contextualizacdo do
estudante é desconsiderada. Os saberes adquiridos no dia a dia
pouco tem importancia.

A capacidade de argumentagao, reflexdo e contextualizacao do
estudante é desconsiderada nessa abordagem. Ele ndo pode ser
tratado como um mero receptor de conhecimentos no qual acaba
prevalecendo uma apreensao do conhecimento de forma acritica e
isso corrobora para a acomodacdo dos obstéaculos, na dificuldade de
aquisicao do novo conhecimento (BACHELARD, 1971).

Geralmente ha um certo formalismo ao abordar
determinados contetidos tornando o processo de ensino e
aprendizagem dificil j& que a aplicabilidade dos mesmos no
cotidiano ¢ praticamente inexistente e isso foge a ideia de
representacao de um conceito como apontam Astolfi e Develay (1995)
e Lopes (1993), ja que é necessario que 0s conceitos quimicos
interfiram num conceito ja existente, logo sem aplicabilidade nao
tem como existir.
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A construcdo do conhecimento cientifico baseado em
observacoes cotidianas deve ser levada em consideragao para situar
o estudante no confronto de aspectos vivenciados pela prépria
realidade rompendo com conhecimentos intuitivos (LOBO, 2008).
O conhecimento cientifico é sempre uma reforma das ilusoes, logo
o0 mesmo pode estar ligado intrinsicamente ao empirico, desde que
haja momentos de reflexao.

Conforme Astolfi e Develay (1995) os fatos em ciéncias tém
sentido em relacdo a um sistema de pensamento preexistente, pré-
determinado, isso se trata de wuma das caracteristicas
epistemoldgicas contemporaneas das ciéncias, sendo que os
conceitos nao se limitam a produgdes atuais que nao estdo
terminadas, ja que estdo em estudo continuo, progressivo

A epistemologia deve, impreterivelmente, partir da reflexao
da prépria ciéncia, dessa forma, tornar4 adequada para expressa-la.
A ruptura com o saber anterior propde para o desenvolvimento da
razdo, ou seja, faz parte da reflexdo sobre os valores do
conhecimento cientifico. A formulacdo de hipoteses é levantada
através da reflexdo prévia no ensino de Quimica, logo a mesma se
da através do entrelacamento das teorias, concepcoes e observagoes
(BACHELARD, 1971).

Cabe ao professor discutir e refutar as hipoteses formuladas
pelos estudantes através de observagdes ou experimentagdes para
que se tenha a consolidacdo dos saberes quimicos, confirmando ou
redirecionando as hipdteses em prol do objeto de estudo sem perder
a veracidade dos fatos cientifico. O professor deve estar aberto a
buscar novos recursos metodologicos a fim de dinamizar o ensino
visando a formacdo de sujeitos éticos, criticos e reflexivos na
sociedade em que vivem.

A nao aderéncia a se reinventar na profissdo pode tornar o
processo de ensino e aprendizagem de Quimica estanque, sem um
afa para aprender. E substancial que o ensino esteja atrelado ao dia
a dia, que faca sentido ao estudante. Dessa forma foge ao modelo
tradicional de ensino. Uma dessas atividades é o uso da
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experimentagdo. A realizacdo de experimentos, em Ciéncias,
representa uma Otima ferramenta para que possa estabelecer a
dinamica indissociavel da relacdo entre teoria e pratica.

Podem haver dois tipos de atividades que é a tedrica e a
prética (experimentacao). A experimentacdo ocorre no manuseio e
transformacao de substancias nos laboratérios e nas indistrias,
quando entao se trabalha em nivel macroscépico, em aspectos que
sdo visiveis. A atividade tedrica se verifica quando se procura
explicar a matéria em um nivel microscépico. Nao havendo uma
articulacdo entre a teoria e a pratica, os conteidos podem nao ser
muito relevantes a formacdo do individuo. Deve haver uma
abordagem visando ao campo microscopico e macroscopico
(BACHELARD, 1996).

A aprendizagem ndo pode ser restrita em apenas um
ambiente de ensino, ela pode acontecer em diferentes contextos. O
uso do laboratério pode ser um diferencial. Atividades
problematizadoras visam despertar o interesse onde se busca
motivar a busca de informacgoes e levantamento de hipdteses diante
da problematica exposta (GIORDAN, 1999). Também é proposto
para que haja a discussao dos resultados apresentados para que se
chegue a uma conclusao. Assim a pesquisa tem por objetivo analisar
a importancia da experimentacdo investigativa no ensino de
Quimica referente ao tema Chuva Acida. Buscou-se abordar os
conceitos relativos as funcoes inorganicas acidos e 6xidos.

1. Experimentacao investigativa

As pesquisas relacionadas sobre a utilizagio da
experimenta¢ao no contexto escolar como estratégia de ensino vém
crescendo ao longo dos ultimos anos. Nos depoimentos dos
estudantes eles atribuem a essas atividades um carater motivador e
ladico que corrobora na aprendizagem (GIORDAN, 1999). Diante da
sua importancia no ensino é importante que seja de conhecimento
de todos os professores da area.
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A Quimica é uma ciéncia eminentemente experimental em
que a teoria e a pratica sao indissociaveis. O problema da falta de
associacao delas nas aulas preocupa muitos estudiosos pois a
experimentagdo é uma excelente alternativa para a facilitacao da
aprendizagem de conceitos e suas relagdes. Lemke (2006) menciona
a importancia da utilizagdo do laboratério a fim de que haja a
formacao de cidadaos éticos, criticos e reflexivos, onde o trabalho
que pode ser realizado nesse tipo de ambiente é essencial no ensino.

No entanto deve-se estar atento a maneira como é executada
esse tipo de atividade no ambito escolar para que de fato possa
contribuir no processo de ensino e aprendizagem de Quimica. O
proposito adotado pelos professores na utilizacdo dessa atividade e
a forma de como utiliza-la deve ser levado em consideracdo para o
entendimento, da compreensao do saber cientifico e aprendizagem
satisfatéria dos estudantes.

Muitas atividades experimentais sao abordadas como
“receitas” em que apenas deve ser seguido o que esta escrito sem ser
necessario muita compreensao do proposito do experimento ou dos
motivos que levaram a escolha do método utilizado (GONDIM; MOL,
2006). Conforme Hodson (1994) esse tipo de atividade é uma perca
de tempo em que nado ha reflexao e entendimento do fenomeno em
si, no caso, remete ao modelo tradicional de ensino veementemente
criticado.

De acordo com Hodson (1998) sdo necessarias que as aulas
tenham um tempo maior destinado a reflexdo onde o importante é
o desafio cognitivo proposto a ser desenvolvido. Em relacdao a
manipulacdo de equipamentos e materiais ¢ importante que o
professor frise naquilo que de fato sera utilizado na atividade a fim
de que haja a aquisicdo de habilidades necessarias para uma
determinada atividade.

Conforme Hodson (1994, p. 306): “embora os alunos
percebam o laboratério como um lugar onde eles estao ativos (na
sensacao de fazer algo), muitos sido incapazes para estabelecer a
conexao entre o que eles estiao fazendo e o que eles estdo
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aprendendo”. Geralmente os estudantes ndo participam no
planejamento da investigacao do problema onde apenas devem
executar o que foi proposto. Eles ficam limitados a seguir as
instrugoes e, dessa forma, a atividade torna-se improdutiva.

A experimentacao ja foi considerada uma perca de tempo para
a apreensao do saber cientifico. Hodson (1994) assevera para que
haja uma avaliagao critica acerca da atividade experimental a ser
realizada deve ser feita algumas perguntas, por exemplo, como as
que seguem a seguir: 1) A atividade realizada pode motivar os
estudantes e se h4 formas alternativas para motiva-los?; 2) Os
estudantes adquirem saberes as técnicas de laboratério para a
execucdo da atividade?; 3) A atividade realizada ajuda na
compreensao melhor dos saberes cientificos?.

A aprendizagem é um aspecto continuo onde os significados
sdo construidos e também se reconstroem e para isso o
conhecimento prévio deve ser considerado no qual o mesmo precisa
ser desenvolvido, modificado, e ndo tomado como errado
(MOREIRA, 2011). A experimentacao do tipo investigativa possibilita
ao estudante participar ativamente na execucao da atividade em que
discute ideias, elabora hipdteses explicativas e experimentos para
testa-las. O professor intervém na media¢do do conhecimento, na
sua construcdo (OLIVEIRA; SOARES, 2010).

As perguntas propostas mencionadas anteriormente por
Hodson (1994) remetem a esse tipo de experimentacao. Nesse tipo
de atividade néo é apresentado o passo a passo para a execucao da
atividade no laboratério. O professor deve apresentar uma
problemética a fim de que os estudantes sejam instigados a discutir
e trazer hipéteses para consolidar ou até mesmo refutar uma teoria,
ou seja, para que haja experimentacdo. Essas atividades permitem
identificar dificuldades de compreensao dos sujeitos.

A elaboragdo do conhecimento cientifico numa abordagem
experimental ocorre nos entremeios da investigacdo que conforme
Giordan (1999):
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Tomar a experimentagdo como parte de um processo pleno de
investigacdo é uma necessidade, reconhecida entre aqueles que
pensam e fazem o ensino de ciéncias, pois a formacdo do
pensamento e das atitudes do sujeito deve se dar
preferencialmente nos entremeios de atividades investigativas.

Hodson (1988) afirma que qualquer meio que faca o
estudante ser ativo no processo de ensino e aprendizagem fard com
que aprenda melhor. “O professor deve propor situacoes
problematicas que desafiem os alunos a resolvé-las com respostas
buscadas em sua bagagem cultural e principalmente, no ato de suas
agoes”. (OLIVEIRA; SOARES, 2010, p. 1-2). Tendo como objetivo
desenvolver a capacidade de pensar e agir de forma critica, reflexiva
e consciente é viavel a adocao de uma metodologia de ensino que
proporcione condi¢des para que o sujeito exercite um papel ativo.

A experimentacdo investigativa pode se constituir como uma
estratégia para introduzir diversos contetidos de Quimica. Nessa
atividade os estudantes usam os seus conhecimentos adquiridos e os
compartilham através das discussdes cujo intuito é melhorar ou
inter-relacionar essas ideias com os novos saberes. Busca-se suscitar
davidas em relacdo aos saberes prévios acerca de uma situagao
problematizadora apresentada (OLIVEIRA; SOARES, 2010).

Nesse tipo deve haver, segundo Campos e Nigro (1999), um
ambiente de cooperacdo em que sejam respeitadas todas as opinides
apresentadas assim como uma visao de interpretacdo, e ndao um
mero conjunto de respostas ja definidas. A razdo para se utilizar
essas atividades é que permitem o desenvolvimento de habilidades
cognitivas o que faz com que isso seja essencial dentro da educacao
pois corrobora na formacdo de individuos que sejam criticos e
reflexivos.

Eles devem ser estimulados a nédo ter medo de errar sobre os
acontecimentos. Devem se sentir confiantes onde tudo que for dito
deve ser considerdvel e analisado cuidadosamente. A
experimentagdo trata-se de um veiculo legitimador do
conhecimento cientifico em que os dados obtidos através do
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experimento constituem a palavra final sobre a compreensao do
fendmeno analisado. O erro caso acontega no desenvolvimento da
atividade conforme Bachelard (1996) é considerado importante para
o progresso da ciéncia pois impulsiona uma calma em relacao ao
estimulo e proporciona também uma discussao mais aprofundada
do fendomeno.

Conforme Giordan (1999, p. 46): “Uma experiéncia imune a
falhas mimetiza a adesdo do pensamento do sujeito sensibilizado ao
que supde ser a causa explicativa do fendomeno, em lugar de
promover uma reflexao racionalizada”. Uma experimentacao aberta
a erros e acertos proporciona um comprometimento com a
aprendizagem pois a considera como estratégia para a resolucao de
uma problematica.

2. Caminho metodologico

O estudo foi pautado numa abordagem qualitativa que segundo
Minayo (2002) se trata basicamente do conjunto de técnicas a ser
adotado para fundar a realidade através de um pensamento a ser
seguido, ou seja, em prol do objetivo proposto. A pesquisa ocorreu no
espaco natural dos participantes, estudantes e professores no
decorrer de suas atividades letivas. Complementarmente, Godoy
(1995, p. 62) através de seus estudos atesta que “a pesquisa qualitativa
tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento fundamental”.

Esse é o principal instrumento para selecao, analise, coleta de
dados e discussdes cabendo interpretar perante os estudos
realizados sobre o fenémeno. A reflexdo do pesquisador é essencial
para a coleta de dados. Ha uma valorizacao entre o contato direto
dele com o ambiente e a situacdo estudada. Deve-se levar em
consideragao as concepgdes prévias dos estudantes e o enfoque
muitas vezes indutivo nesse tipo de analise (GODOY, 1995).

Os métodos qualitativos consideram ele como fator
fundamental para a discussao. A subjetividade dele assim como dos



Felipe A. Silveira; Ana Karine P. Vasconcelos; Caroline de G. Sampaio | 145

sujeitos participantes torna-se parte do estudo (FLICK, 2009). A
pesquisa qualitativa vai além de uma simples descoberta pois requer
investigacdo, interpretacio e compreensdo e, para isso, um
planejamento das atividades é imprescindivel nesse processo.
Envolve também a observagao intensiva na execucao das atividades
no qual é importante é ser objetivo. A andlise dos dados tende a
seguir um caminho ligado a inducdo desde que seja fundada no
referencial tedrico que norteia o estudo principal (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

Pesquisa que geralmente trabalha com pessoas respeitando
suas opinides, crencas e valores nas quais suas falas e respostas em
torno da pesquisa sdo ricas e reveladoras. A amostra de um grupo é
véalida nesse tipo de abordagem que é representativa, ou seja,
condiciona ao estudo do fendmeno de maneira que possa atingir o
objetivo almejado através desse publico participante (MINAYO, 2002).

No campo da abordagem qualitativa sera feito um estudo de
caso como método da pesquisa. Esse estudo deve proporcionar uma
imagem a mais fiel e digna possivel da realidade pesquisada em suas
véarias dimensoes dentro de sua real complexidade. Pode ser
caracterizado como um estudo de uma entidade bem demarcada,
como uma escola, um programa ou uma unidade social (YIN, 2005).
Trata-se de uma estratégia que busca investigar e tratar situagoes
especificas de coletas e analises de dados.

Esse estudo pode corroborar para novas indagagdes e isso
instiga para futuras investigagoes. Conforme Sa e Queiroz (2010) é
importante a pratica da argumentacdo acerca da atividade para
melhor compreensdo do saber cientifico. Essa pratica é utilizada
normalmente para justificar ou refutar uma opiniao. Atividades que
preparem para esse fim podem concorrer para a formagao de
sujeitos ativos seja na Educacgao Basica ou no Ensino Superior.

Ventura (2007, p. 2) afirma que o estudo de caso “visa a
investigacao de um caso especifico, bem delimitado, contextualizado
em tempo e lugar para que se possa realizar uma busca
circunstanciada de informagoes”. Gil (2002) aponta que esse estudo
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ndo aceita um roteiro rigido para a sua delimitacdo, porém ¢é
necessario seguir um caminho, uma estratégia para atingir o objetivo.

Sa e Queiroz (2010) apontam que ha tarefas indispensaveis
para o bom andamento do estudo de caso que o pesquisador precisa
cumprir onde se deve ajudar o estudante a analisar o problema,
buscar informagdes sobre o assunto e considerar as possiveis
solucoes dessa problematica assim como instigar a reflexao sobre as
consequéncias das decisdes tomadas. O estudante também precisa
estar motivado e predisposto a aprender para o sucesso da pesquisa.

Para coleta de dados o uso do questionario é uma excelente
técnica dentro do estudo de caso em que consiste na elaboracao de
um formulario normalizado, estruturado (MEIRINHOS; OSORIO,
2010). Foi aplicado um ao término das atividades. Posteriormente
foi feita a anélise e interpretagao dos dados com o méximo de rigor
cientifico.

£ essencial que o questionario contenha perguntas abertas
pois podem ser obtidas respostas diferentes dos sujeitos respeitando
suas opinides, crengas e principalmente o entendimento do assunto.
O estudante exterioriza sua propria linguagem expressando seu
nivel de compreensao (SA; QUEIROZ, 2010). Aplicou-se de forma
individual com cada sujeito com a finalidade de investigar a
aplicabilidade e funcionalidade da experimentagao investigativa
dentro do processo de ensino e aprendizagem.

A amostragem dessa investigagdo orientou-se pelos
procedimentos do tipo probabilistica, através do survey
interseccional, pois a intencdo foi estudar a amostra sobre a
natureza da populagao total. Segundo Babbie (1999, p. 120) o que
rege uma andlise béasica da amostragem probabilistica é: “uma
amostra sera representativa da populagao da qual foi selecionada se
todos os membros da populacdo tiverem oportunidade igual de
serem selecionados para a amostra”. A amostragem tem uma
importancia significativa na coleta, sendo que, de forma geral, os
surveys sdo utilizados para, através de uma parcela da populagao,
estudar esta como um todo.
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A pesquisa ocorreu em uma escola estadual em Pacatuba,
regiao metropolitana de Fortaleza-Ce com 15 estudantes da 1° série
“A” do Ensino Médio. Os locus da pesquisa foram na sala de aula e
no laboratdrio de Quimica. A turma foi escolhida por apresentar
baixo indice de rendimento em Quimica e principalmente por nao
participarem no contra turno das atividades desenvolvidas no
laboratério devido a problemas pessoais.

Realizou-se uma proposta didatica de uma atividade que
levasse aos participantes ao pensamento reflexivo e investigativo a
fim de discutir sobre a importancia da experimentacao investigativa,
para isso, a pesquisa foi dividida em 4 etapas conforme o Quadro 1
a seguir:

Quadro 1: Ftapas da execugao da pesquisa
Etapas Atividades desenvolvidas
° Observagdes em sala de aula para conhecer a turma.
Aula tedrica sobre a tematica Chuva Acida abordando os
principais conceitos sobre Acidos e Oxidos. Nesse
momento os estudantes foram instigados a propor
estratégias para discutir a existéncia desse fendmeno.
Execucao da atividade no laboratdrio de Quimica.
4° Realizagdo de um questionério a fim de discutir a analise
proposta. Processo de coleta de dados.

Fonte: Elaboragdo propria, 2017.

1

o

2

Para analise dos dados os sujeitos da investigagao receberao a
sua identificacdo através dos nimeros de 1 a 15, com a finalidade de
preservar seu anonimato. Reforgado pela “a resolucao CNS 196/96
adota no seu ambito a prevencao de procedimentos que asseguram
a confidencialidade e a privacidadel...]” (BRASIL, 2012). Isso é
necessario para que nao os participantes se sintam a vontade no
decorrer do processo investigativo.

3. Resultados e discussao
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Os estudantes devem explorar a sua capacidade de
compreender e avaliar os modelos e teorias para que possa ser
atingido o objetivo proposto assim como devem ser estimulados
para o desenvolvimento da atividade respeitando suas ideias prévias
para que as mesmas sejam analisadas e, quando necessario,
modificadas perante o saber cientifico. Logo devem ser respeitadas
e consideradas em qualquer atividade.

Caso a atividade proposta no laboratdrio seja apenas fazer
com que se retenha as informagoes a mesma é considerada uma
péssima escolha metodoldgica para a aprendizagem (BLOSSER,
1988). E importante que na experimentacio haja discussdes e
interpretacdo acerca das suas descobertas e explicacbes sobre o
comportamento observado para facilitar a compreensao e,
consequentemente, a aprendizagem.

Os estudantes no momento de discussao foram instigados a
sugerir hip6teses para demonstrar de alguma forma a existéncia da
Chuva Acida. A maioria afirmou que seria necessaria alguma fonte
que emitisse poluigdao e algum material que se deteriorasse, como
por exemplo mérmore, aluminio ou flores. Ja outros apontaram o
uso de indicadores a fim de verificar o pH (potencial hidrogenionico)
pois caso fosse constatado ser menor que 7 seria possivel identificar
o0 acido presente.

Diante das discussdes os seguintes materiais foram utilizados:
béqueres, vidros de reldgio, clipes, enxofre, fita gomada, flores,
mascaras cirdrgicas, fenolftaleina, fosforo, espatula e solucdo de
hidréxido de sédio 0,01 molar ja preparada. Dependendo do volume
do béquer foi colocado em torno de 50 a 200 mL da solucao
juntamente com o indicador fenolftaleina que em meio basico
apresenta coloragao résea. Posteriormente a flor foi acoplada com a
fita gomada. O uso dos clipes foi para colocar o enxofre para queima-
lo e com isso formar um 6xido. O vidro de relogio foi para nao deixar
0 gés escapar do béquer.

Para todo esse procedimento citado houve discussoes e mais
surgimento de hip6teses com o auxilio do professor. Na
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experimentagao investigativa os estudantes usaram seus saberes
anteriores, compartilhando os mesmos durante as discussdes em
que suas ideias puderam ser melhoradas ou aprovadas e até mesmo
reprovadas para que com isso senta atendida a solucao do problema
norteador.

Segundo o trabalho realizado por Guimaraes (2009) o uso da
experimentagao no ensino de Quimica pode proporcionar que o
estudante seja ativo dentro do processo de ensino e aprendizagem
desde que haja um condicionamento para isso, logo é necessario que
os mesmos sejam desafiados e motivados para a resolucdo de
problemas e que haja trabalho em grupo. Isso faz referéncia a
proposta da experimentacao investigativa discutida. Lemke (2006)
afirma que a atividade realizada no laboratério deve ser de forma
comunitaria.

Logo houve a formacao de 5 equipes com 3 componentes cada.
Abaixo segue a Figura 1 referente a execugao da atividade
experimental investigativa:

Figura 1: Processo de desenvolvimento da atividade no laboratério de Quimica.
Fonte: Elaboracio propria, 2017.
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De acordo com o Giordan (1999) a experimentacao deve ser
tomada como parte de um processo pleno de investigacao onde é
uma necessidade, reconhecida entre aqueles que pensam e fazem o
ensino de Ciéncias. Conforme mencionado as atividades
investigativas comecam sem que haja nenhum roteiro pronto em
que se inicia com uma ou mais questdes problematizadoras sendo
que antes sao abordadas as partes tedricas necessarias para discutir
sobre as questdes (GONDIM; MOL, 2006).

Consoante Kasseboehmer e Ferreira (2013) ha trés etapas
fundamentais a serem seguidas para o trabalho do cientista que sao:
elaboracao de hipdteses, exploracdo de estratégias para verificar a
coeréncia delas e a discussao coletiva para sua aceitacao ou refutacao
das mesmas. Os estudantes em grupo cogitam uma hipétese e a
partir dela buscam estratégias para confirmar ou ndo a proposta
realizada. Esses aspectos que aconteceram condizem com o estudo
relacionado a experimentacao investigativa.

O professor precisa estar atento para que os estudantes nao
se percam na atividade devido a falta de um roteiro em que
geralmente estao habituados a seguir. Apds as discussdes 0s
estudantes queimaram o enxofre colocado no clipe com o uso do
fosforo para a formacao do dioxido de enxofre (SO.()), uma das
substancias responsaveis pela formacio da Chuva Acida. Apés a
queima colocaram imediatamente no béquer para que o gés reagisse
com a solugao para a formacao do acido, fato esse evidenciado pela
mudanca de cor da solucéo pois ficou incolor ja que em meio acido
a fenolftaleina fica incolor. Abaixo a Figura 2 no momento da
formagao do acido referente a duas equipes:
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Figura 2: Momento da mudanca de cor da solucdo diante da reagao quimica
Fonte: Elaborag¢do propria, 2017.

Houve a aplicacdao de um questionario em que os estudantes
deveriam explanar sobre a atividade realizada. A pergunta era
referente a forma como a atividade foi proposta desde as discussoes
realizadas em sala de aula. Abaixo segue a Tabela 1 com a explanagao
dos dados que foram divididas em duas categorias perante as
respostas apresentadas:

Tabela 1 - Sistematizacdo dos dados obtidos sobre a importancia da
atividade realizada para o entendimento do assunto.

Subcategorias %
Facilitagdo da compreensio do assunto.
80
Maior interacao do professor com o estudante.
20

Fonte: Autores, 2017.

De acordo com os resultados expressos, um percentual de 80%
dos sujeitos afirmaram que a atividade facilitou a compreensao do
assunto abordado. Fato esse evidenciado através da segunda
questdo apresentada em que deveriam explicar a respeito do
fendmeno em que todos explanaram conforme o saber cientifico, ou
seja, de maneira correta.
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Diante disso, a experimentagao contribui para o refinamento
dos conceitos assim como auxilia na quantificagdo conceitual.
Condiciona também a um estabelecimento dos limites da
aplicabilidade da teoria. A experimentacdo investigativa corrobora
nesse processo na aquisicio do saber em que foge do modelo
tradicional de ensino que é veementemente criticado. Da mesma
forma que o saber cientifico muitas vezes é construido através da
consolidagio ou substituicdo de teorias, as atividades destinadas a
producdo de conhecimento devem acontecer através da
compreensao, da participacao ativa do sujeito (HODSON, 1994).

Num total de 20% afirmaram que a atividade proporcionou
uma maior interacdo entre o professor com a turma como
evidenciado na fala do sujeito 13: “foi bem legal ficar falando com o
professor em que me ajudou bastante na pratica da chuva acida”.
Nas aulas experimentais também é importante que haja discussao
sobre as atividades realizadas através de interacdes discursivas e
debates nao esquecendo de interligar os aspectos tedricos,
representacionais e empiricos. Uma motivagdo por parte dos
estudantes poderd ser obtida perante a esse tipo de atividade, ja que
dependendo da prética realizada pode haver uma ligagdo do dia a
dia do estudante (LEAL, 2009).

Conforme Gondim e M4l (2006, p. 4): “A experimentacao
investigativa favorece as relacdes entre os niveis fenomenolégicos e
tedricos das ciéncias (no nosso caso, Quimica) e também o
surgimento de discussoes dialogicas entre estudantes e entre esses
e o professor”. O professor deve ficar responsavel em abordar a
linguagem cientifica e com isso analisar os conceitos quimicos de
forma condizente com o saber cientifico.

E importante que discutam e interpretem suas descobertas e
explicagdes sobre o comportamento observado. Geralmente eles nao
participam no planejamento da investigacdao do problema onde
apenas devem executar o que foi proposto. Eles ficam limitados a
seguir as instrugbes e, dessa forma, a atividade torna-se
improdutiva (HODSON, 1994).
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Consideracdes finais

E fundamental reexaminar formas e metodologias de ensino
nas quais os estudantes possam ser reflexivos e serem mais ativos
no processo de ensino e aprendizagem. Os professores devem
instigar os estudantes a pensar, a questionar sobre a atividade,
discutir as hipéteses tendo em vista a forma como sera executada e
assim chegar nas suas proprias conclusdes. A abordagem
experimental investigativa pode ser considerara dentro do ensino de
Quimica ja que corrobora no processo de ensino e aprendizagem.

A experimentacdo investigativa mostrou ser uma estratégia
promissora na temética Chuva Acida abordando os conceitos iniciais
de 4cidos e 6xidos, visto que facilita a compreensao do novo saber
em que instiga ao estudante ser participativo. Espera-se, ainda,
instigar uma maior utilizagao desse tipo de atividade em que nao é
seguido um roteiro pré-estabelecido a fim de que se fuja do modelo
tradicional de ensino e, principalmente, facilite a compreensao do
contetido quimico.
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O diagnostico dos niveis da orientacao
da acao classificar:
contribuicao da teoria de P. Ya. Galperin

Isauro Beltran Nurez

Introducao

Tradicionalmente, a escola ndao tem prestado atengao a
formagao dos procedimentos do pensamento, dentre os quais, 0s
procedimentos logicos. Em razdo disso, eles se formam
espontaneamente e nao de acordo com a prépria légica. Hernandez
e Gonzélez (2012, p. 6-7) apontam:

£ necessario assinalar que embora historicamente tem sido
declarado o desenvolvimento do pensamento légico como objetivo
nos programas de ensino, tal proposito tem sido limitado pela
concep¢ao tradicional da aprendizagem, que promove
fundamentalmente o desenvolvimento de um pensamento
empirico, concreto, o que é caracteristico dos programas de ensino
vigente.

Ha um bom tempo, Talizina (1987, p. 20) chamou a atenc¢ao
para uma problematica da aprendizagem na escola, que no geral,
pouco se tem modificado:

A maioria dos estudantes ndo dominam os procedimentos iniciais
do pensamento légico, o que inclui até estudantes da educagao
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superior, embora eles sejam indispensaveis ja desde o ensino
fundamental, sem se ter dominio deles néo se assimilam de forma
adequada os contetidos.

Gonzalez (2012) considera que a questdao de como contribuir
para o desenvolvimento do pensamento 16gico, constitui um dos
temas mais polémicos que tém levado a reduzir a disciplina logica
(quando esta presente) a responsabilidade de ensinar Logica e,
consequentemente, o l6gico no pensamento. Para a autora, o
importante é resolver a aparente contradicao entre ensinar logica
ou ensinar com légica, quando se precisa de ambos os elementos,
ensinar logica e fazendo com logica. No entendimento de Talizina

(1997, p-13),

As andlises dos contetdos das disciplinas mostram que para
qualquer disciplina, nele entram ndo s6 os conhecimentos
especificos, como também o sistema de procedimentos especificos
e logicos da atividade mental sem os quais os conhecimentos nao
podem ser assimilados, nem aplicados.

Talizina (1987), baseada em diferentes investigacoes sobre a
formagao e o desenvolvimento do pensamento légico do estudante
na escola, destaca-os como essenciais para a aprendizagem dos
conteddos das diferentes disciplinas. A partir dos resultados desses
estudos, a autora destaca a necessidade de se incluir, de forma
explicita e consciente, a formagdo dos procedimentos légicos e,
consequentemente, o desenvolvimento do pensamento logico,
necessarios para a assimilagdo dos contetdos da compreensao da
légica dos conhecimentos cientificos e para o desenvolvimento de
pensamento dos estudantes.

Dentre as habilidades logicas ou procedimentais do
pensamento, a classificagdo tem um papel essencial. Diversos
estudos mostram que, apesar dessa importancia, a classificacao nao
é, no geral, na escola, objeto de estudo como habilidade consciente
na sua dimensao funcional-estrutural.
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Nas Ciéncias Naturais e, consequentemente, na Quimica e na
sua aprendizagem, a classificacdo se mostra necessaria aos
processos de construcdo das leis, das teorias, dos conceitos
cientificos. Na aprendizagem de Quimica, é uma via para a
enculturacdo cientifica dos estudantes, ou seja, para aprender a
pensar e agir com os conhecimentos da Quimica.

Considerando o exposto, a formagdo de professores de
Quimica deve ter preocupagdo com os conhecimentos profissionais
relacionados a ensinar seus estudantes a pensar com 0s
procedimentos logicos e, dentre eles, a classificacao.

No entendimento de Ilienkov (1964), quem deseja ensinar a
pensar deve aprender e saber pensar, deve aprender e saber pensar
ele mesmo. Para o autor, nao se pode ensinar ao outro a fazer aquilo
que ndo sabemos. Se a escola deseja ensinar a pensar, os professores
devem, antes que tudo, aprender a pensar.

O estudo que se apresenta propde-se a diagnosticar, em
futuros professores de Quimica, o tipo de orientacdo que caracteriza
a habilidade de classificar como procedimento ldgico. Desse objetivo
geral, foram definidas as questdes de estudo:

e Quais caracteristicas os licenciando usam quando definem a
classificagdo como habilidade légica do pensamento?

e Quais operagdes da classificacio sdao do conhecimento dos
licenciandos?

e Que modelos de base orientadora da classificacdo sdo tipicos do
conhecimento profissional desses futuros professores de Quimica?

O estudo foi realizado com 31 estudantes de licenciatura em
Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte que
cursavam a disciplina Estdgio em Ensino de Quimica II. Sao
estudantes que tém, em média, 23,5 anos, 56,7% do sexo feminino
e apenas 25% realizam atividades vinculadas ao mundo do trabalho
remuneradas.
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1. A Teoria de Formacao Planejada das Acdoes Mentais e dos
Conceitos de P. Ya. Galperin

P. Ya. Galperin é um dos mais destacados psicologos da antiga
Unido Soviética. Embora Galperin ndo tenha desenvolvido uma
teoria de ensino, em seu Programa de Pesquisa, teve como
preocupacdo as implicacoes da Psicologia na aprendizagem, no
contexto escolar. Ele pertence ao grupo de psicdlogos
comprometidos com uma psicologia que estava em sintonia com as
demandas de profundas transformagoes da aprendizagem e as do
ensino orientadas para o desenvolvimento integral dos estudantes
(NUNEZ; OLIVEIRA, 2013). No entendimento de Galperin (1982), a
esséncia da atividade mental estd no fato de ela ser uma atividade
de orientagdo, na qual se incluem as condi¢des do comportamento
da realidade objetiva, o que, por sua vez, dirige o comportamento do
homem de acordo com essas condicOes reais.

No entender de Galperin (1986), a aprendizagem é a formacao
de novos conhecimentos e novas habilidades (ou sua atualizacdo)
que interagem com os ja existentes. A aprendizagem humana
implica a assimilacao dos conhecimentos em unido indissoltvel com
as acoes, de forma ativa, mediada, que transita por varias etapas,
das formas externas, de forma colaborativa e com a ajuda dos mais
experientes, para a forma de agdes mentais que orientam a
realizacdo de acdes objetivas.

Desse modo, a aprendizagem se produz quando o estudante
elabora uma base orientadora como modelo mental da acao que
permite planejar, resolver e regular a solucdo de situagdes-problema,
dentro dos limites de aplicagdo, assim como de poder transferir para
outras situacdes fora dos referidos limites.

Nufiez e Ramalho (2017) avaliam que, na teoria de Galperin,
o principal objetivo da aprendizagem ¢ o desenvolvimento de acoes
mentais de orientacao que garantam a qualidade das habilidades, os
habitos e os novos conhecimentos, segundo indicadores de
qualidade definidos nos objetivos.
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Galperin (2001) avalia que a agdo humana apresenta trés
momentos funcionais: o da orientacdo, o da execucao e o do controle.
A orientagao constitui a representacao que tem o sujeito da agao e
das condi¢des nas quais ela se realiza além de determinar a
qualidade da execucdo e do controle. A execugdo permite as
transformacoes do objeto da agdo (ideal ou material) pelo sujeito,
segundo a orientacdo. Ja o controle se dirige a0 acompanhamento
da agao, ao serem comparados os resultados parciais e final com o
modelo da acdo definido na orientagao, com a finalidade de serem
feitas as correcdes necessarias dos erros. Esses momentos estio
inter-relacionados, sendo a orientacdo a que determina a qualidade
da realizacdo da acdo e de seu controle, os quais, por sua vez,
possibilitam o aperfeicoamento da orientacdo e da execugao.

Galperin (1982) frisa que cada acao humana se realiza na base
de alguma orientacdo, a qual determina, em grande medida, a sua
qualidade. No ensino segundo a teoria de Galperin, a orientacdo (ou
base orientadora da agdo) que cada estudante elabora sobre a acao,
na qual se incluem os conceitos, tem o papel essencial. £ elaborada
quando este tem uma necessidade, um desejo de ter uma nova
imagem compreensiva e com sentido pessoal, de uma forma racional
da nova acao, que pode conduzir a satisfagdo da necessidade em
questao (solucdo com sucesso da nova tarefa ou situacao-problema).

Segundo Galperin (20013, p. 462), uma orientacdo
psicolégica se faz necessaria quando os mecanismos ja assimilados
se tornam ineficazes para a solugao com sucesso de novas situacoes-
problemas. Galperin (1979, p. 81) afirma:

Durante a atividade orientadora, o sujeito realiza um exame da
situagdo nova, confirma ou nao o significado racional ou funcional
dos objetos, testa e modifica a agdo, traca um novo caminho e, mais
adiante, durante o processo da realizacio, faz um controle da agao
de acordo com as modifica¢des previamente estabelecidas.

O modelo da Base Orientadora da Agao (BOA) é um esquema
conceitual-operativo no qual estdao representados de forma
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conceitual, procedimental, estruturada e compreensivel os seguintes
elementos:

a) o conteddo objeto de assimilacao;

b) arepresentacio do produto final da agdo e sua qualidade;

c) a representacdo da ordem das a¢des e das operagdes que devem
ser realizadas;

d) os modos de controle da agao.

N

A BOA se dirige, primeiramente, a construcao racional e
correta da execucgao e, em seguida, a escolha de uma das execucoes
possiveis. Dessa forma, segundo Talizina (2009), a orientagao, em
principio, garante nao s6 a execucao correta da agao como também
a escolha racional de uma das possiveis execugoes. A elaboragao da
BOA ndo é apenas um processo dirigido a definicdo de uma
racionalidade para uma execucdao consciente da acdo, mas é,
também, uma oportunidade para os estudantes encontrarem razodes
para se desenvolverem.

Uma reflexdo sobre o lugar da orientagao na Teoria de Galperin
permite evidenciar que, para ele, a aprendizagem é um processo no
qual o estudante elabora e reelabora sua base de orientacao, de forma
consciente em situagdo de comunicacdo e interacdo social. Ou seja,
quando em face de novas tarefas ou situacdes-problema, o estudante
sabe representar os objetivos, antecipar e planejar sua acdo para
solucioné-las e dispde de critérios para autorregular a aprendizagem.
A aprendizagem representa a internalizagdo de uma orientacdo
externa, socialmente construida, para uma orientacdo interna, no
plano mental, que lhe permite resolver as situagdes-problema com
autonomia intelectual. Nesse processo, que se produz por etapas
devidamente planejadas pelo professor, o produto da aprendizagem é
a orientacdo no plano mental, que potencializa o desenvolvimento
integral de quem aprende, nesse caso, os futuros professores, e seu
desenvolvimento profissional.

Atrelado ao conceito de Base Orientadora da Acdo (BOA),
Galperin (1992), introduz o conceito do Esquema da Base
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Orientadora Completa da Agao. (EBOCA). Enquanto a BOA é a
orientacdo real do estudante, subjetiva, o EBOCA ¢é a base de
orientacdo desejada e estruturada pelo professor, que contém as
condigdes essenciais para a adequada execugao da agao e o controle.
Esses tipos de esquemas sao orienta¢des tanto dos professores como
dos estudantes em relagao aos contetdos das disciplinas.

No EBOCA, representam-se dois modelos, o do objeto (o que
é classificar?) e o da acao que representa a estrutura racional e
invariante do sistema de operacdes da acdo, o que chamamos
invariante operacional (I0). E necessario conhecer a IO para
caracterizar seu dominio em funcdo dos niveis de sua sistematizacao.

O EBOCA ¢ a representacao materializada da invariante do
conteddo na forma do que Galperin (1992) chamou de mapa da
atividade. Fm relacdo ao uso do mapa da atividade, Galperin afirma:

No processo de assimilacio da agdo, o EBOCA permanece
constante, enquanto as BOAs dos estudantes se modificam,
gradualmente, aproximando-se do EBOCA, como BOA de cada
estudante.

2. Classificacdo como habilidade légica

Hernandez e Gonzélez (2012) consideram a existéncia de um
conjunto de habilidades légicas que tém sequéncias operacionais e
regras logicas bem definidas pela légica formal e que se referem: a)
aos conceitos (identificagao, definicdo, divisao, classificacdo); b) aos
juizos (raciocinios indutivos, dedutivos e transdutivos, distintos tipos
de demonstragdo, estabelecimento de analogias etc.). A classificagao é
uma habilidade logica que se relaciona com o0s conceitos, sua
apropriacao e aplicagdo como parte do pensamento logico.

A classificacdo é um procedimento 16gico que permite ordenar
diversos processos, fendbmenos, substancias, objetos, considerando
a pertenca a um grupo, classe ou categoria dada, de acordo com
critérios determinados previamente. Para classificar, faz-se
necessario identificar e comparar, dentre outros procedimentos.
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Podem ser encontradas uma variedade de formas de se
classificar. Nao obstante essa diversidade, na sua esséncia, pode ser
identificada uma invariante conceitual (modelo do objeto) e uma
invariante operacional (modelo da a¢ao), o que caracteriza o EBOCA
enquanto orientacao desejada ao conhecimento profissional docente.

Nesse contexto, a classificacao permite agrupar objetos, fatos
ou fendmenos de acordo com um ou varios critérios determinados.
E importante, nesse procedimento, considerar o critério que o
determina: forma, tamanho, elementos que o integram.

A classificagdo de um conjunto de elementos tem duas
propriedades: as classes resultantes de uma classificacao sao
mutuamente excluintes, ou seja, os elementos se situam em uma ou
outra classe. A classificacdo dos elementos de um conjunto deve ser
extensiva a todos seus elementos; isso significa que o elemento deve
pertencer a uma classe.

O que é classificar? - Modelo do objeto

E agrupar em classes, segundo critérios determinados,
objetos, fendmenos. E um procedimento do pensamento. Amplia o
conhecimento.

Modelo de acao. Invariante Operacional (I0)

o Identificar os objetos de estudo;

e Selecionar os critérios ou fundamentos da classificacao;

e Comparar os objetos,

e Agrupar os objetos em diferentes classes segundo os critérios
definidos.

Para classificar é necessario definir e identificar os objetos,
caracteriza-los selecionando os elementos que os tipificam,
comparar, selecionar os critérios de classificacdo e agrupar os
elementos segundo o critério selecionado.
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3. Metodologia

Na opinidao de Zilberstein (2017), a funcdo diagnoéstica da
avaliacao se faz necesséria para poder organizar, dirigir e planejar o
processo de aprendizagem, o que implica, por parte do professor,
considerar diferentes indicadores da atividade em questao. O
diagndstico inicial pode ser considerado como a caracterizacao do
desenvolvimento individual do estudante, enquanto contetido
antecedente, do qual ele deve ter consciéncia para potencializar suas
possibilidades, de acordo com a ZDP (Zona de Desenvolvimento
Pr6ximo) de Vigotsky (1987).

O diagnéstico, na perspectiva da Didatica Desenvolvimentista,
orienta-se para os conhecimentos, as habilidades, os valores e as
atitudes. Em relacdo ao diagnostico de habilidades, Zilbenstein (2017,
p. 156) afirma:

[...] significa que se selecionem atividades e tarefas que exijam
avaliar, argumentar, resolver problemas, entre outros atendendo
ao nivel de desenvolvimento que deve ter, dados os objetivos do
nivel e de cada ano, e o que pode fazer perspectivamente. Isso
permite ao professor analisar indicadores do desenvolvimento
intelectual, enquanto as possibilidades do aluno para analisar,
sintetizar, amparar, abstrair e generalizar.

Adequado aos objetivos e a natureza do objeto de estudo, a
determinagao dos niveis iniciais da orientagdo para a habilidade
classificar foi usada na Prova Pedagdgica, na qual os licenciandos
deveriam explicitar como orientar os estudantes para classificar, em
relacdo a uma situagdo-problema, e explicar, passo a passo, 0O
processo de classificacdo assim como a compreensao conceitual do
que é essa agao. As andlises das respostas permitiram estabelecer
niveis qualitativos relacionados ao dominio consciente do conceito e
do sistema de operagdes da habilidade, ou seja, os niveis de
conhecimento que configuram a base de orienta¢do da agao.
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A Prova Pedagbgica é uma técnica de pesquisa utilizada na
investigacdo que tem como objetivo diagnosticar o estado dos
conhecimentos, as habilidades e os habitos dos estudantes num
momento determinado, em geral. Na pesquisa, optou-se pela Prova
Pedagogica de Desenvolvimento. Esse tipo de prova permite aos
estudantes expressar suas ideias, seus conhecimentos sobre uma
determinada questdo (CEREZAL; FIALLO, 2010).

Uma vez que a finalidade da pesquisa é caracterizar a
orientacao inicial de que dispdem os estudantes, em termos do
objeto (classificar) e do modelo da agao (o sistema de operagoes ou
invariante operacional da acdo classificar), a Prova Pedagogica se
orienta a busca de informagoes para atender a referida finalidade.

De acordo com os objetivos do estudo foi elaborado um plano
para a Prova Pedagogica, o qual se mostra no Quadro o1.

Quadro o1. Plano da Prova Pedagbgica

Objetivo Questoes
Caracterizar 0 perfil | Itens gerais sobre idade, sexo,
socioecondmico dos estudantes experiéncia profissional, periodo que
cursa.
Caracterizar o modelo do objeto O que é classificar?
Caracterizar o modelo da agao Suponha que vocé deve ensinar os

estudantes de ensino médio a
classificar. Detalhe os passos ou
etapas que os estudantes devem saber
para classificar.

A prova pedagogica foi validada, o que implicou andlises por
um outro pesquisador e especialista da tematica.

Organizacao e estratégias de analises de dados
Os niveis de desenvolvimento da orientacéo se estabelecem ao

se comparar o conteido do EBOCA, com as respostas, de forma
integrada, as questdes formuladas da Prova Pedagodgica. Para a
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corregao da prova, foram criadas categorias em relacao ao EBOCA,

como se apresenta no Quadro 2.

Quadro 2. Dimensdes/categorias do EBOCA

Modelo do objeto

Dimensoées/categorias

Habilidade légica ou do pensamento
que permite separar objetos em

Cognoscitiva - habilidade 16gica ou do
pensamento

classes  segundo  determinados
critérios

Légica 1 - separar objetos em classes
Légica 2 - segundo determinado
critério

Modelo da acdo/operacdes

o1 - Identificar o objeto

02 - Estabelecer o critério da classificaciao

03 - Comparar os objetos

04 - Separar em classes segundo o critério estabelecido

Em todos os casos foram usados os seguintes critérios de
avaliacdo: Correto - C; Parcialmente Correto - PC; Incorreto - I;
Ausente - A.

As respostas as questdes da Prova Pedagdgica foram
categorizadas segundo os critérios de avaliagao definidos no EBOCA.
Os dados foram organizados numa planilha do EXCEL e tratados
com o software Modalisa 5, com a finalidade de se obter novos dados
segundo as necessidades da pesquisa.

As anadlises consistiram em determinar as correspondéncias
nas respostas dos licenciandos com o definido no EBOCA, enquanto
conhecimento desejado para a orientagao da a¢ao. Sao analisadas as
dimensoes do modelo do objeto (o conceito de classificar) e o modelo
da acdo (as operagoes). Por se tratar de avaliacdo da orientagao,
constatam-se 0s seus niveis de compreensdo. Posterior as analises,
em uma segunda etapa, a de sintese, integram-se as dimensoes do
modelo do objeto, as operagdoes do modelo da agdo, para se fazer
inferéncias dos modelos de orientagdo sobre a habilidade em estudo
dos licenciandos.

4. Resultados da pesquisa
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Identificar e caracterizar a orientacdo da acao classificar em
futuros professores de Quimica, como elementos do conhecimento
profissional para o ensino, fornecera informagoes importantes para
os processos de formacdo inicial dos professores. Considerando o
objetivo geral e as questdes de estudo, os resultados e suas analises
se apresentam de forma a poder chegar a uma aproximacdo das
respostas as questdes de estudo, como construgdes dos
pesquisadores, baseando-se no referencial tedrico que se assume.

Nas tabelas 1 e 2, sdo apresentadas as respostas categorizadas
dos licenciandos em relagao aos modelos do objeto e o da acdo
definidos no EBOCA.

Tabela 1. Quantidade de licenciandos segundo as categorias de respostas para o
modelo do objeto

Critérios
Dimensodes
C PC I A
Cognoscitiva 0 o 6,4% 93,6%
Légica 1 38,7% 9,6% 42,1% 9,6%
Légica 2 32,5% 9,6% 38,7% 19,2%

Fonte: Dados da pesquisa

Tabela 2. Quantidade de licenciandos segundo as categorias de respostas para o
modelo da acao

Critérios
Operacoes
C PC I A
01 38,7% 16,1% 35,6% 9,6%
02 22,9% 19,2% 38,7% 19,2%
03 16,2% 22,5% 42,1% 19,2%
04 38,7% 9,6% 32,5% 19,2%
Total

Fonte: Dados da pesquisa
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Na Tabela 1, mostram-se as respostas para cada uma das
dimensoes ou caracteristicas que entram na definicdo da habilidade
classificar. Pode-se observar que a dimensao cognoscitiva da defini¢ao
esta ausente para 93,6% dos licenciandos, o que significa que, nas
respostas, eles nao se referem a classificagdo como um procedimento
16gico ou do pensamento. A classificacdo ¢ uma habilidade légica que
possibilita resolver situacdes-problema, o que caracteriza pensar
mobilizando determinados conhecimentos da Quimica.

Para classificar, faz-se necessario estabelecer critérios que
permitam separar em classes. A esse respeito, 42,1% erram,
enquanto 9,6% nao fazem referéncia a essa caracteristica necessaria.
J& para a dimensao 2 da defini¢ao do conceito, 32,5% apontam
corretamente a caracteristica de separar em classes, 0 que nao
acontece para 57,9% dos licenciandos, que respondem de forma
incorreta ou ndo respondem.

Esses resultados evidenciam dificuldades com a compreensao
do que é classificar, no sentido conceitual. Alguns dos erros mais
presentes dos licenciandos, nesse sentido, foram:

- confundir a classificagdo com a identificagao;

- atribuir a habilidade classificar um carater particular;

- confundir o critério de classificacio com o estabelecimento de
uma ordem.

Uma observacao da Tabela 2 evidencia os conhecimentos que
os licenciandos tém sobre as operacdes que entram na composicao
do modelo da agao. De forma geral, o conhecimento das operagoes
¢é baixo para as quatro operagdes se consideramos as respostas
corretas. A operacdo 03 (comparar os objetos), como parte da
classificagdo, foi considerada por apenas 16,2% dos licenciandos.
Para essa mesma operacao aparecem 0s maiores percentuais de
respostas para as categorias Incorretas (42,1%) e Ausente (19,2%).

De igual forma, é baixo o numero de licenciandos que
explicitam corretamente a necessidade de se estabelecerem critérios
para a classificacdo Operacdo 2 (22,9%). A maioria (58,9%)
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responde de forma incorreta ou desconsideram essa operacgao
necessaria a habilidade de classificar.

Para uma visao mais integral dos modelos do objeto e da agao,
em cada caso, foram integradas suas dimensdes e seus componentes
de forma a se estabelecerem niveis de qualidade das respostas. Na
Tabela 3, sdo apresentados os niveis para o modelo do objeto.

Tabela 3. Quantidade de estudantes segundo os niveis de qualidade do modelo

do objeto
Niveis do Avaliacio das
modelo do dimensoes da Quantidade %
objeto definicdo
N1 3C 5 16,1
N2 2Ce1PC 5 16,1
3Aou3l, ou
N, . 2 67,8
3 combinactes del e A ! 7

Fonte: Dados da pesquisa

Sendo o N1 o de maior qualidade em relagao a definicao do
que é classificar, observa-se que apenas 16,1% dos licenciandos
evidenciam um conhecimento coerente com o conteddo do EBOCA
estabelecido, ou seja, o sistema de caracteristicas necessarios e
suficientes que entram na definigao do que é classificar. Ja a mesma
proporc¢ao de estudantes se situa no N2 (16,1%), em cujo caso se
conhecem duas das trés caracteristicas necessarias da definigao.
Como foi expresso anteriormente, o que predomina em termos de
auséncia é a caracteristica de se estabelecerem critérios para
classificar.

No nivel 3, N3 (67,8%), situam-se os licenciandos que nao
tém dominio da definicdo da habilidade légica classificar. Esse
numero ¢ significativo e mostra erros apontados anteriormente. Na
tabela 4, integram-se as respostas do conhecimento das operagdes
do modelo da a¢ao em seus niveis qualitativos.

Tabela 4. Quantidade de estudantes segundo os niveis de qualidade do modelo
da acdo
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Niveis d
tveis do Avaliacao das dimensdes .
modelo da .. Quantidade %
~ da definicao
acio
N1 4C 8 25,8
3Ce1PC
3C1A
N2 2C 2 PC 6 19:3
3C1lI
41
N3 4? 17 54,9
Combinagoes de T e A
Total

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 4 aponta para o fato de que apenas 25,8% dos
licenciandos tém dominio das quatro operagdes necessarias para a
classificacdo. Por sua vez, 19,3% dos licenciandos s6 parcialmente
manifestam dominio das operacoes. A maioria (54,9%) nao explicita
ter dominio das operagdes que entram na agao classificar.

Do mesmo modo, foram estabelecidos niveis qualitativos para
caracterizar o modelo da base orientadora da acdo, como expressao
de um dado conhecimento profissional, dimensao da compreensao
do que é classificar e como se procede em relagdo a essa habilidade
légica do pensamento. Esses niveis sdo evidéncias do contetido das
bases orientadoras de classificar dos licenciandos, tomando como
referéncia o EBOCA. Essa integragao se faz necesséaria, uma vez que
a compreensdao nao sd integra a dimensdo operacional como a
conceitual da acdo considerando a unidade entre conceito e agao.
(NUNEZ, 20009).

De forma empirica, foram definidos niveis para caracterizar
as orientacdes da acdo classificar, como se apresenta no quadro 03.
Os resultados das andlises que integram os dois modelos da
orientacao de cada licenciando sao também mostrados nesse quadro.

Quadro 3. Quantidade de estudantes segundo os niveis de qualidade da Base
Orientadora da Agao
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Nivel M.O M.A Quantidade %
N1 C C 2 6,4
PC C
N2 C pC 2 6,4
I PC
N3 PC I 7 225
N4 PC PC 4 12,8
I C
N5 c I 1 3,2
N6 I I 16 48,7

Fonte: Dados da pesquisa

Nesse quadro, constata-se que apenas dois licenciandos
(6,4%) manifestam uma base orientadora da agao coerente com o
EBOCA, os quais se situam no nivel 1. No caso do nivel 2, s
aparecem dois licenciandos (6,4%), para os quais um dos modelos
é correto e o outro é parcialmente correto.

O destaque nos dados apresentados no quadro 03 é para os
niveis 4, 5 e 6, que representam 64,7% dos licenciandos, que néao
dominam um ou dois modelos do EBOCA. Esses resultados chamam
a atengao para as dificuldades que podem ter esses licenciandos para
ensinar seus estudantes a classificar nas aulas de Quimica.

Consideracoes Finais

A escola deve prestar atencdo ao desenvolvimento dos
procedimentos do pensamento necessarios para ensinar 0s
estudantes a pensar. Dessa forma, durante a aprendizagem, em
qualquer componente curricular, é necessario nao sé considerar os
contetdos conceituais como também as habilidades do pensamento
adequado sobre os quais esses contetdos se assimilam, de forma tal
a se considerar sempre a unidade dialética entre conceitos e agao.
Como explica Nufiez (2009), a escola ndo pode ocupar-se dos
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conhecimentos a margem das atividades nas quais eles se aprendem
e se mobilizam como parte do pensamento.

O tipo de orientacdo que elabora cada estudante em relagdo a
atividade necessaria para aprender, de acordo com Galperin,
influéncia, de forma consideravel, a qualidade dessa aprendizagem.
A orientagdo permite planejar, guiar a agao e realizar a sua regulacao.
Consequentemente, caracterizar a base orientadora sobre a
classificacdo como uma habilidade 16gica, ou seja, do pensamento,
dos futuros professores de Quimica constitui uma etapa necessaria
a formagao para aprender a ensinar os estudantes a pensar nas aulas
de ciéncias.

Partindo do pressuposto da importancia do conhecimento
sobre a classificacao para a Quimica e seu ensino, foram constatadas
fragilidades nas bases orientadoras da acao dos licenciandos, o que,
em principio, evidencia que eles ndo tém consciéncia da estrutura
dessa habilidade, o que pode ter consequéncias para o seu ensino.

E certo que o diagnéstico realizado deve ser complementado
com outras analises das respostas a prova pedagogica. Nao se deve
limitar a comparacao com o contetido do EBOCA. Além disso, faz-se
necessario caracterizar qual é o conhecimento diferenciado do
conteddo do EBOCA, condicdo necessaria para a atualizagdo da
habilidade nos processos de formacao dos licenciandos.
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Os estudos de defectologia e a superacao das
dificuldades em pessoas com deficiéncia:
um estudo tedrico
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Introducio

A defectologia é uma area da psicologia educacional que pode
ser compreendida como o estudo e ensino para pessoas com alguma
incapacidade fisica ou psicolégica. Essa corrente ideoldgica teve
inicio com os estudos levantados pelo psicologo e professor judeu-
russo Lev Semenovitch Vygotsky (1886-1934), no qual acentuava
que, para haver uma constru¢do humanizada do sujeito, é necessaria,
primeiramente, que se possa ter estimulos sociais para que os
biologicos possam se desenvolver. Portanto, este artigo tem a
finalidade de analisar as obras dessa area da psicologia e suas
ferramentas pedagogicas levando em consideragao suas possiveis
implicagdes no meio docente, partindo da assertiva de que o
processo de ensino aprendizagem ¢é social, ou seja depende das
interagOes interpessoais para ser efetivado (GINDIS, 1995).

A prerrogativa de se investigar esse assunto, veio ap6s o
término da disciplina Psicologia da Aprendizagem, a qual cursamos.
A partir dessas ideias, como graduandos de uma licenciatura, surgiu
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a necessidade de compreender o processo de ensino- aprendizagem
e quais métodos poderiam ser utilizados com aqueles que possuem
algum tipo de necessidade especifica. Briant e Oliver (2012) afirmam
ser necessario destacar a caréncia de estudos que revelem as reais
dificuldades enfrentadas pelos profissionais docentes, para entao ser
possivel investir nas agdes que possam facilitar o acesso e
permanéncia de alunos com deficiéncia na escola.

Diversas pesquisas foram realizadas sobre o assunto
(SILVEIRA; NEVES, 2006), (MELO; FERREIRA, 2009), (BUENO
1999), (FERREIRA; MOURA; ABREU, 1999), (BERGO, 1999). Ambas
analisaram as possibilidades pedagdgicas existentes para essa classe
de alunos e evidenciaram a necessidade de se abordar o tema em
questao, a luz dos fundamentos de Vygotsky ou de seus
comentadores, obtendo bons resultados. Sendo assim, esse artigo
propde dar uma continuidade a esses trabalhos, porém com uma
nova roupagem: analisando a eficiéncia dos métodos desse
estudioso, pela ilustracdo do documentario da BBC de Londres:
Borboletas de Zagorsk- Russia, que relata uma escola para
deficientes sistematizada nos moldes da teoria da defectologia, e
suas possiveis contribui¢des para a sociedade contemporanea.

Vigotsky (1989), aponta que nao devemos analisar somente
as questao tedricas da defectologia, mas, também, seus problemas
praticos. A escola russa para deficientes, do documentéario da BBC
de Londres: Borboletas de Zagorsk (1992), nos mostra esses
problemas praticos apontados por Vigotsky, em que podemos
observa-los a partir das dificuldades apresentadas pelas professoras
devido a quantidade numerosa de criancas, consequentemente, com
diferentes grau de intelectualidade.

Nesse contexto sobre defectologia, também entra em questao
o fator de inclusao social, uma vez que a deficiéncia é considerada,
por muitos, como algo que incapacita o individuo deficiente de
evoluir socialmente, porém, esse rotulo acaba que por interferir em
seu desenvolvimento psicologico. De acordo com Lima, Aradjo e
Moraes (2010), a crianca nao se considera ser deficiente, mas sua
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relacio com a sociedade concretiza a deficiéncia, causando
diminuicao de sua posic¢do social.

Diante desse contexto, este estudo tem por objetivo geral
analisar as contribuicoes da defectologia no campo educacional e,
como papel social para o desenvolvimento humanizado de criancas
e jovens com algum tipo de necessidade especial, levando em
consideragao os fatores ja mencionados. Também salientar o papel
da linguagem na socializacdo e estruturacdo do individuo com
alguma privacdo, seja ela fisica ou psicologica.

Historicidade dos Fundamentos da Defectologia de Vygotsky

Foi a partir do II Congresso de Psiconeurologia (1924),
realizado em Leningrado- Russia, que Vygotsky ministrou a respeito
dos reflexos condicionados e comportamento consciente do homem,
onde ele comegaria a tracar uma grande estrada na sua vida com
estudos voltados mais especificamente a area da psicologia. Como
pode ser observado no trecho abaixo:

"Principios de la educacién de los nifos fisicamente deficientes" e
"Acerca de la psicologia y la psicologia de la defectividad infantil”,
foram assuntos abordados no II Congresso sobre a prote¢do social
e juridica dos menores de idade na Russia (PRESTES; TUNES,
2011).

O estudioso apresenta uma escola especial baseada na
educacado para pessoas com deficiéncia. Ele propés uma unificacdo
da pedagogia mais especifica, voltada para pessoas especiais, e uma
pedagogia geral a fim de dispor uma educacio igualitaria que possa
alcancar e influenciar na vida do individuo e corroborando em sua
introdugdo no meio social.

De acordo com Van der Veer e Valsiner (1996), no periodo de
estudos direcionados a psicologia, Lev Vygotsky se dedicaria mais
aos estudos sobre defectologia - ciéncia que estuda pessoas com
deficiéncias fisicas e mentais como, por exemplo, individuos surdos
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e mudos, que sofrem também com transtornos mentais. Devido sua
dedicacao e pesquisas na éarea ele foi nomeado lider cientifico do
instituto de defectologia, sua relacdo com essa area foi tao grande
que fez com que ele saisse da Uniao Soviética em julho de 1925, fato
que nunca tinha ocorrido, e viajasse varios paises da Europa
palestrando a respeito do tema explicando e demostrando a
importancia do assunto, porém, com sua satude ja fragilizada, a suas
saidas profissionais para outros paises agravaram mais ainda seu
quadro clinico.

Vygotsky visava, principalmente em seu trabalho e estudos,
uma compreensdao da educacao e do desenvolvimento fisico e
psicolégico de pessoas em geral, mas ele trabalhava especificamente
com criancas que possuiam algum tipo de deficiéncia ou atrasos no
desenvolvimento, devido a fatores bioldgicos, externos e/ou
problemas mentais como a esquizofrenia. O préprio inaugurou, em
1925, um laboratdrio com estudos voltados a psicologia e, em 1929,
esse laboratério deu origem ao Instituto Experimental para
Educagao Especial ou Instituto Defectolégico Experimental de
Narkompros-Russia, no qual foram desenvolvidas varias pesquisas
relacionadas a Defectologia, onde deram origem a grandes trabalhos
e estudos de referéncia mundial ao tema em questao (VYGODSKAIA,
1999).

O estudioso fazia uma critica bastante dura e direta a
sociedade de sua época e, especificamente, a pedagogos, no que se
diz respeito a capacidade de aprendizagem de uma crianca que tinha
algum tipo de deficiéncia. Para ele uma crianca com alguma
incapacidade fisica ou mental possui os mesmos limites e a mesma
capacidade de aprender que uma crianca considerada socialmente e
biologicamente normal. As criangas que possuiam certo atraso na
sua evolucdo teriam auxilio tanto de pessoas quanto de métodos
educacionais para estimulos a sua capacidade de desenvolver
atividades, assim como outras criancas normais. De certa forma isso
nao ocorreria da mesma maneira nem no mesmo periodo, pois,
essas criangas por si s6, sem nenhuma assisténcia, muitas vezes nao
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conseguiam executar determinados tipos de atividades como as
outras conseguem desempenhar.

A crianca cega ou surda pode alcancar o mesmo desenvolvimento
de uma crianca normal, mas as criangas com defeito alcancam de
forma diferente, por uma via diferente, por outros meios, € o
pedagogo precisa saber a peculiaridade da forma em que deve
levar a crianga. (VYGOTSKY, 1997a, p. 17) (nossa tradugao)

Vygotsky, basicamente divide a deficiéncia em duas partes: a
Primaria, que se constitui de ordem biol6gica, na qual a caréncia da
crianca vai se justificar a algum problema que ocorreu durante a sua
gestacdo, uma doenca ou um problema ja presente desde o
nascimento ou adquirida durante algum estégio da sua vida e a
Secundéria, na qual a deficiéncia dela vai se fundamentar em
estereodtipos estipulados pela sociedade, pelos pais, médicos ou os
proprios educadores da crianga em relagdo ao seu limite de
aprendizagem em que eles vao proferir que ela é incapaz de
desenvolver algum tipo de atividade ou até mesmo compreender
algo no qual este cientista vai criticar. Ele afirma que essa imposi¢ao
de limites feita a crianga, devido alguma deficiéncia acometida, vai
ser, de certa forma, uma exclusao e restricao da mesma no acesso a
educagdo, entdo, cria-se um cliché vicioso em relagdo a essas
criangas de que sdo inabilitadas a aprender como as outras, de viver
como as outras, que sdo anormais e podem determinar seu
desenvolvimento psicol6gico e social.

A reflexao defendida por esse psicologo russo é a de que o
sujeito vai sentir uma necessidade devido a sua deficiéncia que o
levara a uma compensagao social. Este por sua vez, utilizara de
estratégias para buscar de alguma forma ou método, seja psicolégica
ou artificial, uma forma de suprir as suas auséncias e assim
acontecera uma supercompensagao, pois o mesmo vai buscar
supera-la. Dessa forma, esse pensamento emulsionaria a educagao
buscar métodos adequados e alternativas educacionais para que se
gere uma inclusdo das pessoas com necessidades especiais,
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adequando o ensino as necessidades especificas da crianga, e nao
uma exclusdo social.

A deficiéncia vai sair do ambito biolégico para o ambito
educacional e social, havendo uma visao por completa do individuo
e ndo uma visao limitada dele, focada apenas na sua debilitacao. Ou
seja, a incitacao necesséria ao individuo com algum defeito o levaria
a um balanceamento. Esse efeito teria como objetivo fazer com que
0 ser compensa-se a sua deficiéncia:

[...] educar individuos com deficiéncia e/ou necessidades especiais
implica em leva-los as formas de compensacdes adequadas, ao
encontro de vias colaterais de desenvolvimento, posto que ‘a
educacido ndo s6 influi em uns ou outros processos de
desenvolvimento, sendo que reestrutura as funcdes do
comportamento em toda a sua amplitude’ (BARROCO, 2007,

p-230).

O filme: As borboletas de Zagorsk

O psicédlogo russo Vygotsky desenvolveu varios estudos sobre
a defectologia e dentro dela ele se dedicou mais a alguns tipos de
deficiéncia como a cegueira, no qual arquitetou estudos e pesquisas
sobre o desenvolvimento psicologico desses individuos. Nessa
situacdo, seu objetivo foi buscar métodos para educacdo, formacao
e inclusao dessas pessoas com necessidades especificas.

Pensamento coletivo é a principal fonte de compensacdo para as
consequéncias da cegueira. Desenvolver o pensamento coletivo,
eliminar a consequéncia secundaria de cegueira, nés quebramos o
mais fraco da cadeia inteira construida em torno do ponto de
defeito e eliminar a prépria causa do desenvolvimento incompleto
das fungdes mentais superiores na crianca cega, desdobrando-se
diante de enormes possibilidades e ilimitado. (1997b Vygotsky.
230).

A partir do documentario Borboletas de Zagorsk, refletimos
sobre a seguinte assertiva comentada, que ratifica o pensamento de
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supercompensacdo da pessoa com defeito, a partir de Vygotsky: “A
crenga que, até mesmo as criancas mais prejudicadas podem
aprender (Documentario - Borboletas de Zagorsk, 1992, BBC de
Londres) ”. Ele apresenta ainda, a histéria de uma escola russa para
criangas surdas e cegas, trazendo em questao a inclusdo social dos
individuos portadores de deficiéncia. As criangas, independente de
possuirem defeitos fisicos, sdao capazes de serem educadas. O
principal enfoque do modo de ensino dessa escola, é que, por mais
que pareca impossivel a aprendizagem, todas as professoras
acreditam no potencial de cada crianga.

O titulo do documentario Borboletas de Zargorsk faz
referéncia ao que a defectologia propoe, que é o desenvolvimento e
aprendizagem de individuos com defeito: “As criangas de Zagorsk
passaram de meras lagartas presas ao chdo a belas borboletas
capazes de alcangar voos inimaginéaveis” (Documentario: Borboletas
de Zagorsk, 1992, BBC de Londres).

Primeiramente, é ensinada as criancas uma forma de se
comunicarem, para depois darem inicio ao processo de educagao. A
linguagem manual é a mais comum citada no documentario, varia
de acordo com as impossibilidades fisicas de cada um. Existem
individuos com diferentes “defeitos” - o termo defeito que foi
utilizado por Vygotsky, nao significa discriminacdo, mas sim uma
manifestagao de que a crianca ndo era deficiente, porém, a partir do
defeito, era impulsionada a compensacdao - cada um precisa de
atengoes diferentes, pois irao desenvolver formas distintas em sua
comunicacao, nesse caso, € preciso de varios professores e que cada
aluno seja acompanhado por um professor.

Na escola russa para criangas cegas e surdas, a defectologia é
tratada tanto em casos de criangas que nasceram com a deficiéncia,
como em casos de criancas que adquiriram posteriormente. Oksana,
uma ucraniana de treze anos de idade, foi um dos casos, citado no
documentario, de criangas que perderam seus sentidos visuais e
auditivos com o passar do tempo, ela perdeu sua visao e audi¢do aos
doze anos. A ucraniana é um exemplo a ser seguido, pois, mesmo
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tendo passado sua vida enxergando e escutando, ela ndo deixou se
abalar. Na escola de Zagorsk, ela aprendeu uma nova maneira de se
comunicar e a ler livros em braile, seu desenvolvimento serve de
incentivo para outras pessoas com 0 mesmo problema, onde cada
uma, assim como Oksana, tem o poder de aprender.

O documentario também apresenta o depoimento de Natasha
Krilatov, na qual afirma que:

E claro que em Zagorsk eu me senti mais livre e feliz que em casa.
Podia me comunicar com os professores, as criancas e a equipe que
trabalhava 14. Também me ajudaram muito a compreender a ideia
confusa que eu fazia do mundo na época. Nao foi um processo
agradavel. (NATASHA KRILATOV, psicéloga e escritora, 1992, BBC
de Londres).

A citacdo feita por Natasha Krilatov revela a enorme satisfacao
e agradecimento de alguém que, antes de conhecer a escola em
Zagorsk, ndo tinha esperanga alguma de um dia se tornar quem ela
se tornou. Chegou a escola aos treze anos de idade e foi ensinada a
partir do modelo inspirado por Vygotsky. Ela, assim como outras
criancas deficientes, sofria de baixa autoestima por conta das
impossibilidades que acreditava existir. Com a educacao especial, ela
pode romper as barreiras e se formar em psicologia infantil com
intuito de ajudar as criancas que sofrem de falta de visao e audicao,
assim como ela, além de ter se tornado escritora. Conforme acentua
0 poema abaixo:

Dé-me tua mao, que eu te direi quem és. Em minha silenciosa
escuridao, mais clara que o ofuscante sol, est4 tudo que desejarias
ocultar de mim. Mais que palavras, tuas maos me contam tudo que
recusavas dizer. Fremente de ansiedade ou mentira, tudo se revela
ao todo de uma mao. Quem é estranho, quem ¢é amigo. Tudo eu
vejo na minha silenciosa escuridao. Dé-me tua mao, que te direi
quem és. (NASTASHA KRILATOV, poema extraido do
documentério - Borboletas de Zagorsk, 1992, BBC de Londres).
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O testemunho de Natasha Krilatov traz em questao o fato de
que ¢é essencial a existéncia de escolas, como a de Zagorsk,
funcionando em todo o mundo. Assim, como Krilatov, existem
varias outras criancas surdas e cegas que, por falta de acesso ao
ensino especial proposto por Vygotsky, ndao desenvolvem seus
conhecimentos. A inclusdo social desses individuos com defeito
beneficia-os ndo s6 por propiciar a aprendizagem especial, mas
principalmente por resgatar a autoestima de cada crianga, fazendo
com que elas consigam se sentir Uteis.

Natasha Krilatov, conta ainda que: "Vygotsky mudou minha
vida quando eu era estudante, suas ideias eram a forca motriz da
psicologa soviética”. (NATASHA KRILATOV, psicologa e escritora,
1992, BBC de Londres). Vygotsky sempre acreditou no potencial de
criancas gravemente deficientes, sua fé teve grande reconhecimento
na psicologia, fazendo com que suas ideias fossem divulgadas até
hoje. As teorias vigotskianas e a sociedade comunista, local onde
estava inserida, deixaram diversos fatores contrastantes e que
servem como apoio para se criar “algo novo”, sendo assim, uma
inspiragdo capaz de saciar as problematicas que surgem, sobre o
tema em questao, na sociedade atual (BARROCO, 2007).

O idealismo de Vygotsky, utilizado como ensino base na escola
de Zagorsk, rejeita qualquer forma de exclusao social de pessoas
com defeito. Neste lugar, até mesmo criangas gravemente surdas
tinham acesso a aulas de musica por meio de aparelhagem especial.
Tomando por base a educacdo especial em Zagorsk, é possivel
perceber que as ideias vigotskianas estavam corretas a respeito da
defectologia, pois, a partir das mesmas, pessoas antes presas na
perspectiva da impossibilidade, tendo como exemplo a psicologa e
escritora Natasha Krilatov, conseguiram ter suas conquistas na vida.
E preciso assegurar que os estudantes com necessidades especiais
sejam amparados para que possam se transformar em participantes
e colaboradores dessa nova sociedade de informagoes
internacionais, superando assim erros passados, como a
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marginalidade desses (STAINBACK; STAINBACK; KARAGIANNIS,
1999).

Metodologia

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica. Ela
consistiu na revisao de obras/artigos de sites como Capes e Scielo,
além de analises sisteméaticas dos estudos da defectologia, através
das ideologias de Lev Vygotsky, onde acentua que é possivel o
superdesenvolvimento dos sentidos nado afetados da crianca com
necessidades especiais a forma de se ter uma equilibracdo de seus
sentidos.

O debate fundamentou-se em estudos de textos firmados nas
orientagdes do estudioso e de seus comentadores. Dando
seguimento ao processo, foi realizada uma investigacdo sobre o
documentario “Borboletas de Zagorsk” (BBC de Londres, 1992).
Desse modo, mediante os artificios utilizados criaram-se reflexdes,
apreciacbes e embasamentos tedricos necessarios. K importante
registrar a experiéncia do fazer uma pesquisa tedrica. Sente-se uma
maior identidade e desta forma, torna-se mais confortivel a
pesquisa neste formato para os autores. Optou-se pela pesquisa
teorica bibliografica porque acredita-se que a mesma retine um grau
de dificuldade que nem sempre ¢é valorizado, e ainda, permite-se
uma visdo de totalidade e aproximacao com a esséncia do objeto
estudo. Possibilitando cada vez mais, o afastamento do 6bvio e do
imediato e, ancorando-se em um estudo que tem por base o0s
postulados do materialismo historico dialético.

Consideracdes finais

Levado em consideracdo as anélises realizadas, foi possivel
concluir que os estudos de defectologia, mostraram um avango dos
sentidos nao afetados dos alunos deficientes, em que esses passaram
a nao ser mais caracterizado como inertes ou impossibilitados, mas
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sim, como transformadores do meio em que estdao associados.
Tendo em vista que o processo de desenvolvimento do ser,
independentemente de possuir deficiéncias ou nao, é constante e
processual, torna-se este totalmente ligado as possibilidades que
lhes sdo ofertadas. Sendo assim, é de extrema relevancia ambientes
e mecanismos que sejam capazes de provocar um ensino que
ampare as necessidades especiais dos individuos, promovendo um
processo mais efetivo de compensacdo/superacao das auséncias
individuais.

Em suma, é notdrio que existem algumas limitagdes para as
persisténcias de métodos semelhantes em nossa sociedade atual
como: a falta de incentivo financeiro, somado ao alto custo para a
manutencdo dos meios necessarios para a sua realizacdo. Espaco
necessario com acessibilidade arquitetonica, materiais de ensinos
adaptados e profissionais docentes com qualificagdo adequada sao
alguns dos elementos indispensaveis ao projeto.

Por menores, tendo em vista os bons resultados obtidos por
L. S. Vygotsky, seria conveniente a implantagdo de escolas,
inspiradas no modelo escolar desse estudioso, em ambito nacional,
amparadas financeiramente pelo governo, com o foco no ensino de
criangas e jovens com alguma privacao, seja fisica ou psicologica.
Com isso, existiriam zonas capacitadas para propiciar a
compensagao para os alunos que tém alguma necessidade especial.
Por fim, a sociedade deve estar preparada para amparar aqueles que
possuem alguma necessidade especial.
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