Revista

Praxis

Educacional e-1SSN 2178-2679

ARTIGO
d https://doi.org/10.22481/praxisedu.v16i40.5078

AS DINAMICAS EDUCATIVAS EM MOCAMBIQUE: OBJECTIVOS E
PERSPECTIVAS

THE EDUCATIONAL DYNAMICS IN MOZAMBIQUE: OBJECTIVES AND
PERSPECTIVES

LA DINAMICA EDUCATIVA EN MOZAMBIQUE: OBJETIVOS Y PERSPECTIVAS

Timoteo Papel
Escola Secundaria Comunitéaria Santa Maria de Namuno, Cabo Delgado — Mogambique

Resumo: O presente artigo aborda sobre As Dindmicas Educativas em Mogambique: Objectivos e
Perspectivas. Recorreu-se ao método de pesquisa bibliografica de modo a agregar maior teor e rigor a
esse conhecimento. Embora a educacdo em Mogambique tenha percorrido varias fases ao longo da sua
histdria, ela enfrenta ainda hoje varios desafios que precisam de ser vencidos. O sector educativo deve
alcangar uma independéncia econdémica, 0 que vai conferir uma autonomia de modo a levar a cabo as
suas actividades e proporcionar uma educacdo de qualidade aos mogcambicanos, pois apenas uma
educacdo adequada pode formar homens de qualidade para uma nacdo. E preciso que o Governo
Mogambicano conceba uma educagdo na linha da criatividade que leva a criagdo da obra, incidindo
sobre os conhecimentos dialécticos e na reflexao do Homem sobre si mesmo e sobre a sociedade, pois
esta educagdo “criativa” é inovadora, porque é essencialmente antropolégica e pressupde um clima de
méxima liberdade, o que na linguagem de Habermas é uma educacdo emancipatoria. E ndo da
reprodutividade, porque essa é uma educacdo de necessidade, isto €, um movimento de repeti¢cdo, mesmo
guando a sua repeticdo se aproxima da obra original.

Palavras-chave: Dindmicas educativas. desenvolvimento sustentavel. qualidade de educagéo.

Abstract: This article deals with The Educational Dynamics in Mozambique: Objectives and
Perspectives. The method of bibliographic research was used in order to add a greater content and rigor
to this knowledge. Although education in Mozambique has gone through several phases throughout its
history, it still faces several challenges that need to be overcome. The education sector must achieve
economic independence, which will give it autonomy in order to carry out its activities and provide a
quality education for Mozambicans, since only an adequate education can form quality men for a nation.
It is necessary for the Mozambican Government to conceive an education in the line of creativity that
leads to the creation of the work, focusing on the dialectical knowledge and the reflection of man on
himself and on society, since this "creative" education is innovative because it is essentially
anthropological and presupposes a climate of maximum freedom, which in the language of Habermas
is an emancipatory education. And not of reproducibility, because this is an education of necessity, that
is, a movement of repetition, even when its repetition approaches the original work.
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Resumen: Este articulo trata sobre La dinamica educativa en Mozambique: objetivos y perspectivas. El
método de investigacion bibliografica se utiliz6 para agregar mayor contenido y rigor a este
conocimiento. Aunque la educacién en Mozambique ha pasado por varias fases a lo largo de su historia,
aun enfrenta varios desafios que deben superarse. El sector educativo debe lograr la independencia
econdmica, que proporcionara autonomia para llevar a cabo sus actividades y brindar educacion de
calidad a los mozambiquefios, ya que solo una educacién adecuada puede capacitar a hombres de calidad
para una nacion. Es necesario que el gobierno de Mozambique conciba una educacién acorde con la
creatividad que conduzca a la creacion de la obra, centrandose en el conocimiento dialéctico y en la
reflexion del hombre sobre si mismo y sobre la sociedad, ya que esta educacién “creativa” es innovadora,
porque es esencialmente antropoldgica y presupone un clima de maxima libertad, que en el lenguaje de
Habermas es una educacion emancipadora. Y no la reproducibilidad, porque esta es una educacion de
la necesidad, es decir, un movimiento de repeticién, incluso cuando su repeticion se acerca al trabajo
original.

Palabras clave: Dinamica educativa. desarrollo sostenible. calidad de la educacion.

Introducéo

Neste artigo procura-se discutir “As dinamicas Educativas em Mogcambique: Objectivos
e Perspectivas ”. Dada a sua complexidade, porque o tema remete a épocas e tempos ja idos,
procurar-se-a ser sintético de modo a ndo fadigar o leitor. Contudo, isso ndo limitara a discussao
ao longo das paginas que se seguem que se pretende profunda.

A génese da educacdo Mogambicana é bastante problematica, porque ha um grupo de
pensadores que defende que a educacdo em Mocambique faz-se presente muito antes da
colonizacdo arabe e portuguesa, em contrapartida ha um outro grupo de pensadores que defende
que so se pode falar da educagdo em Mocambique a partir de 1498, ano da chegada dos
portugueses a Mocambique.

O debate que se levanta face a essas controvérsias é bastante arduo de maneiras que se
questiona se antes do Colonialismo Portugués o residente desse territorio que hoje se chama
Mogambique, ndo tinha uma educac&o e se tinha qual era o tipo de educacdo ministrado e como.
N&o se pretende, obviamente dar respostas a essas e muitas outras questdes que eventualmente
possam ser levantadas, mas criar um debate em torno das dinamicas educativas em
Mocambique, procurando perceber o seu percurso desde a Educacgéo Tradicional, Colonial, que
tem o seu inicio em 1498, no Pés-Independéncia e até aos dias de hoje. Se durante esse percurso
o leitor poder encontrar algumas respostas as questdes que tiverem sido levantadas, a satisfacdo

sera imensa e de ambas as partes.
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Quando se fala da educac&o é preciso ter sempre em vista dois aspectos fundamentais:
a educacdo sistematica (formal) e assistematica (informal), embora hoje em dia para
Mocambique se coloquem em causa questdes como: Qualidade e Quantidade. Embora essas
questdes nunca tenham estado da educacdo, sdo hoje os dois eixos tematicos que caracterizam
a tendéncia de desenvolvimento no sector da educa¢do em Mogambique (Castiano e Ngoenha).
Todavia, a massiva corrida pelos numeros que se verifica no pais é tida como forma de satisfazer
0s objectivos do Milénio e do patrdo ocidental, pois quem dita as politicas ndo € “o dono do
filho, mas quem paga para a educacéo desse filho”. Quer dizer, depende-se em “tudo” das
politicas externas e se o patriota esta mal formado, isso pouco importa.

Ora, sendo a educacdo a chave do desenvolvimento para qualquer nagdo, que tipo de
Mocambicanos pretendem-se formar para o pais e para 0 mundo? Que lideres se querem para
0 amanha? Que desenvolvimento se pretende alcancar se ndo se tem mao-de-obra ou recursos
humanos qualificados?

A educacdo em Mocambique, apesar de ter percorrido varias fazes na sua historiografia
nacional continua cada vez mais fraca e sem fundamentos axiologicos desejaveis. Dai que
muitas vezes se dissocia o tedrico do pratico e sdo deste modo esquecidos, ou melhor, ignorados
os pilares que asseguram a qualidade educativa (o saber ser, saber estar, saber fazer e saber
conviver).

Ao longo deste artigo, constitui uma das intencdes do autor mostrar as fases da
educacdo, objectivos e perspectivas, dado que os objectivos da educagdo assim como as suas
perspectivas variam consoante as épocas e 0S programas de governagdo, por isso, embora
Mogambique seja um Estado unitario a educacdo passou por varias fases no ambito da
consolidacao e aperfeicoamento dos seus objectivos tendo em conta as politicas adoptadas, pois
a ideia de educacéo de cada povo depende da sua realidade concreta e de seus valores.

Muitos autores preferem dividir a educacdo mogambicana em trés fases: Pré-colonial,
Colonial e Pds-colonial, contudo, nesse artigo, a divisdo sera feita duma forma diferente, porque
dentro da educacdo Pré-colonial que é a Educacdo Tradicional, verificam-se varias formas ou
fases que a propria educacdo percorreu, 0 mesmo acontece na Colonial e P6s-colonial. Por isso,
sera aqui apresentada em fases e subfases para a sua melhor exploragéo e compreenséo.

Na Educacdo Tradicional também considerada a Pré-colonial ver-se-a que a educacao é
tarefa de toda a comunidade e o ponto mais alto dessa educagé@o sé@o os ritos de iniciacdo; na
Educacgéo Colonial, o ensino esta inteiramente ligado a Igreja, sobretudo com a assinatura da
Concordata em 1940, pelo Governo Portugués e a Santa Sé; na Educacdo P6s-colonial ou no
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Mocambique independente, vé-se por parte da FRELIMO a criagdo de novas escolas as ditas
Escolas da FRELIMO, mas com politicas idénticas as do colonialismo. Sé nas décadas 80 e 90
€ que a educacdo mocambicana comeca a ter novos contornos, ganhando uma certa
descentralizacdo como forma de fazer face aos novos desafios da globalizacdo, numa altura em
que se pretende construir um mundo cada vez mais globalizado, apesar dos paises dos Terceiro
Mundo sairem-se caros com isso, pois sao obrigados a concorrer em pé de igualdade com os
paises do Primeiro Mundo. Dai que hd uma tendéncia para uma educacdo ética que procura
elevar a consciéncia ética dos individuos ou educados face a degradacdo da moralidade.
Fala-se hoje dos objectivos do Milénio, nos quais Mogambique faz parte, mas ninguém
ja se questionou sobre a qualidade em termos académicos dos intelectuais desses paises que
estdo a frente de tais propagandas. Que se fard com os numeros se nao houver qualidade? Que
contributo pode-se obter da formacao dos intelectuais em Mogambique? Quais sdo 0s objectivos
hoje para o campo da educacdo? Sera suficiente apenas a expansdo das Universidades para

afirmar o desenvolvimento e efectivacdo das politicas inclusivas?

. Educacéo Tradicional em Mocambique

Segundo Golias (1992, p. 12), essa forma de educacdo visava uma triplice integracao
do individuo: pessoal, que permitia ao individuo reunir num todo unitario as mdaltiplas
influéncias do seu meio para em seguida integra-las na sua maneira de pensar, agir e de se
comportar; social que permitia ao individuo participar activamente nas actividades e na vida do
grupo a que pertence e cultural, que faz da personalidade um modelo, um padrdo que é a
expressdo duma maneira de viver e de ser propria dos membros do grupo.

A educacdo tradicional respondia assim a esta tripla finalidade, mas dando maior
importancia a integracdo social e cultural. Com efeito, a educacéo tradicional dada & crianca
nédo lhe permitia individualizar-se do grupo, ela visava a formacao da personalidade no sentido
de dependéncia ao grupo e pouco favorecia ao desabrochamento de qualidades humanas
individuais através do desenvolvimento da sua consciéncia, procurando fazer do individuo uma
parte integrante da sociedade onde vivia (Golias, 1992, p. 13).

Deste modo, o caracter colectivo e social da educacéo tradicional fez com que ela fosse
exercida ndo somente pela familia, mas também, pelo cla e aldeia inteira, ou seja, a educacgdo

tradicional era tarefa de todos os membros da comunidade.
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No periodo que decorre entre 0 nascimento até aos 5/6 anos de idade a crianga fica sob
a proteccdo da sua mae. O projecto educativo que a comunidade deverd desenvolver sobre a
crianca e a mée nesta primeira fase da sua integracdo na comunidade e entre 7/10 anos de idade
inicia-se com a separacao de sexos: o rapaz ao lado do seu pai e a rapariga da sua mée. Isto é,
cada crianga comega a ser integrada no “seu” ambiente e a aprender coisas ligadas ao seu
género.

Essa integracdo da crianga no grupo de idade e por sexo e a sua efectiva participacao
nas diversas actividades do mesmo, tornam-se absolutamente necessarias para 0
desenvolvimento das suas capacidades e habilidades. A crianga engaja-se em actividades
produtivas que progressivamente a conduzirdo a autonomia e a responsabilidade. E no grupo
de idade que a crianca toma consciéncia dos seus deveres e responsabilidades (idem, p. 15).

Além da familia e do grupo, outro elemento essencial s&o os ritos de iniciacdo! que
representam uma instituicdo de capital importancia para a instrucéo e educacéao do individuo.

Em suma, a educagdo tradicional dava ao jovem um conjunto de conhecimentos
utilitarios muito diversos que lhe permitiam enfrentar com eficicia e sem frustracdes as

dificuldades da vida futura. Dai que ela era caracterizada como uma educacéo polivalente:

[...] a educacéo tradicional visa tanto o desenvolvimento das aptiddes
fisicas como a formacdo do caracter e aquisicdo de altas qualidades
morais, a transmissdo de conhecimentos e técnicas empiricas assim
como de conhecimentos tedricos, fazendo constante apelo tanto ao
trabalho manual como ao trabalho intelectual (Moumoni, 1967, apud,
Golias, 1992, p. 16).

Portanto, as sociedades tradicionais eram uma excelente escola, porque nela educava-
se cada cidadao ndo s6 ensinando-lhe os conhecimentos técnicos requeridos pela sua profisséo,
mas também, instruindo-lhe acerca da estrutura do universo, sobre aquilo que o homem pode
esperar e o que fazer. Quer dizer, era nas escolas de iniciacdo onde se aprendia a viver e a ndo
capitalizar os conhecimentos como hoje acontece.

Por conta disso, a educacédo tradicional encerra elementos positivos que podem ser
tomados e valorizados no nosso actual sistema educativo, tais como:

» Ligacdo muito intima da educacdo com as realidades quotidianas da vida: a educacéao
tradicional desenvolvia-se segundo os parametros da propria vida comunitaria; ela

realizava-se sempre acompanhando a vida da crianga em todas as suas fases.

' S&o0 uma pratica frequente no Norte de Mogcambique e consistem na preparacao da crianga para a vida adulta.
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» Caracter polivalente: as disciplinas ndo eram fragmentadas como acontece hoje nas
escolas, formavam um todo coerente, isto &, ensinava-se a0 mesmo tempo as tradi¢oes,
a moral, a lingua, a arte de viver, a historia, a geografia. E os ritos ndo se limitavam
apenas a preparar os jovens a transpor a idade da puberdade ou fazer-lhes penetrar nos
segredos e 0s mistérios da vida. Eles iam até a aprendizagem de cerimonias, dancas e
contos e ao ensinamento das tradi¢des, da historia da familia, do cla ou etnia, da moral
e das regras do direito cosmético.

» Pragmatismo nos métodos: na educagdo tradicional os conhecimentos préaticos,
concretos eram de extrema importancia. A crianga era ensinada o essencial, o
indispensavel para a vida.

» Educacao sexual: aqui era feita a separacao dos jovens por sexos de modo a permitir
uma educacdo sexual adequada a cada grupo. O rapaz aprendia a viver com a sua

esposa e a rapariga com o seu marido.

1. A Educacéo na Era do Colonialismo

O Governo Portugués procurou implantar nas suas colonias o sistema de assimilacdo
que consistia em europeizar 0s povos dominados, desnaturalizando-os quer pela escola, quer
através de outros meios de difusdo e propaganda do seu aparelho ideoldgico. Os povos
dominados que desejassem tornar-se assimilados (civilizados), deveriam requerer a cidadania
portuguesa, abandonando deste modo o seu status de indigena e diante do tribunal, o requerente
deveria satisfazer as seguintes condi¢des: dominar a lingua portuguesa falada e escrita e,
possuir uma estabilidade financeira. No acto do juramento, deveria manifestar o desejo de
abandonar os costumes nativos e viver a maneira europeia. Tendo adquirido o estatuto de
assimilado portugués, o preto passava a usufruir de algumas regalias como:

e Ter direito a Bilhete de Identidade e a Passaporte;

e Os seus filhos poderiam frequentar a escola do Estado;

e Ter precedéncia sobre outros nativos;

e Ter direito a voto;

e Deixar de pagar imposto de Palhota passando a pagar o imposto de rendimento como
qualquer outro europeu.
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Os colonialistas portugueses pensavam que inculcando nos nativos essa mentalidade de
branco afastariam o seu posterior descontentamento, quando emergisse a consciéncia de
liberdade.

2.1 Subfases da Educacéao Colonial
2.1.1 A Educacéo no Periodo de 1498 — 1926

Neste periodo Mocambique apresenta-se como uma coldnia dependente ndo dos
portugueses mas da india sobretudo na pessoa do Vice-ministro de Goa. S6 em 1820 com a
Revolucdo Liberal em Portugal, o termo Colonia é substituido pelo de Provincias Ultramarinas.

Assim, no periodo anterior a 1845, a educacao dos filhos de portugueses era garantida
por padres, alguns professores particulares e escolas regimentais. S6 em Agosto desse mesmo
ano é que foi estabelecido o regime das escolas publicas em Mocambique. Contudo, é
fundamental sublinhar que antes do estabelecimento deste regime havia escolas primarias nas
Ilhas de Mocambique, fundada em 1779, em Quelimane e Ibo em 1818 (Castiano & Ngoenha,
2013, pp. 21-23). Aqui o colonialismo aparece com trés objectivos: o dominio do espaco fisico,
a reforma das mentes nativas e a integracdo de historias econdémicas locais segundo a
perspectiva ocidental (Mudimbe, 2013, p. 16).

A partir de 1845, o ensino formal passou a ser dividido em dois niveis: o primeiro
ministrado nas escolas elementares de que constava no seu programa disciplinas de Leitura,
Caligrafia, Aritmética, Doutrina Crista e Histdria de Portugal e o segundo grau era destinado as
escolas principais e estavam circunscritas a capital da provincia Ultramarina de Mogambique
em cujo programa constavam disciplinas de Portugués, Desenho, Geometria, Escrituracgao,
Economia e Fisica Aplicada. O numero das escolas elementares alargou-se mais tarde para
Inhambane em 1856, Mopeia em 1895 e Lourenco Marques em 1907. Este processo culminou
com o surgimento da primeira escola secundaria, a Escola Comercial e Industrial “5 de
Outubro” que em 1908 foi transformada em Liceu (Castiano & Ngoenha, 2013, p. 24).

Apesar de crescente espirito liberalista que defendia uma educacdo igualitaria e o
estabelecimento de sistemas de educacgdo que servissem tanto para os indigenas assim como
para os civilizados, havia um grupo de pensadores que defendia uma educacdo discriminatéria
com um sistema de educacdo separatisvista. Constatamos que é neste periodo em que a
educacdo comega a ganhar um cunho marginalizante e racista, uma vez que na concepgao

destes, 0s povos primitivos deviam ser civilizados e a sua educacdo devia estar virada para 0s
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trabalhos manuais e que devia estar em harmonia com 0s usos e costumes, assim como com o
grau de desenvolvimento intelectual e moral do povo indigena. Politicas essas adoptadas por
Booker Washington quando adoptou um modelo econdmico, tornando-se um Evangelho do
Trabalho e Dinheiro, ofuscando desta forma os valores mais sublimes da vida. VVé-se como se
pode notar em Washington a alegada inferioridade das nagdes negras, quando pedia que o negro
abrisse mao pelo menos por trés coisas: poder politico, insisténcia nos direitos civis e na
educacdo universitaria para a juventude negra, de modo a concentrar todas as suas energias na
educacdo industrial, na acumulacao de riqueza e na conciliacdo do sul. Modelo que muitos
paises africanos e, sobretudo, Mocambique tem vindo a adoptar nos ultimos anos, sem ter-se
em conta que Washington esforcava-se em formar artesdos negros, homens de negocios e
proprietarios; insistindo na importancia da economia e da auto-estima, mas ao mesmo tempo
aconselhava uma submisséo silenciosa a inferioridade civica e defendia a escolaridade basica e
o treinamento industrial, depreciando assim, as instituicdes do ensino superior. Washington
esquecia ou pelo menos ignorava que nenhuma nagéo pode sobreviver sem escolas superiores,
ou seja, é necessario sempre que haja continuidade do ensino e nunca deve ser limitado em
funcdo da raca (Du Bois, 1999, pp. 106-108).

Entretanto, apesar de verificar-se muitas instituicdes do Ensino Superior no pais, ele,
ainda ndo é abrangente a todos e a sua qualidade é bastante questionavel. Pois, as universidades
e 0s universitarios, produzem quase nada em termos praticos. Quer dizer, ndo se esta atras do
décimo talento de Du Bois, mas de uma nova politica educativa, aparentemente includente, mas
ao mesmo tempo extremamente excludente.

Em 1910, depois da primeira estrutura sistematica para administracdo colonial de
Mocambique, a educacgéo ressentiu-se, e um ano mais tarde foi proclamada a separacdo da
Estado com a Igreja. Foi assim que em 1913 foram criadas as Missdes Civilizadoras
acompanhadas com a priorizacao da formacé&o literaria, porém néo se deixou de lado a formacao
profissional para evitar que a escolaridade transformasse os nativos em desadaptados sociais e
incapazes de desenvolverem as suas comunidades, satisfazendo as suas exigéncias imediatas.
Quer dizer, 0 mogambicano devia ser educado para conseguir satisfazer as suas necessidades
do dia-a-dia. Neste mesmo periodo, sobretudo em 1921 foi banido o uso das linguas africanas
nas escolas. E, como tentativa de responder por uma organizacdo administrativa da educacéao
foi criado em 1917 o Conselho Inspector da Instrucdo Publica, que em 1920 foi substituido pela
Inspeccdo Escolar e, mais tarde, isto em 1921 pela Direc¢do Geral do Ensino (Castiano &
Ngoenha, 2013, p. 25).
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2.1.2 A Educagéo no Periodo de 1926 — 1961

Com as novas politicas adoptadas pela administracdo colonial, que também abrangiam
a educacdo, o que se constatou com o surgimento de leis e regulamentos que tentaram organizar
0 ensino indigena, como programas para 0 ensino primario rudimentar, escolas de artes e
oficios, escolas de habilitacdo de professores indigenas e outras de carécter regulamentar,
verificou-se um novo paradigma da educacdo com tendéncia a algumas melhorias, mas nédo
suficientes nem eficazes, pois jogavam sempre a favor do colono, o detentor do poder.

Embora verifique-se uma mudanca significativa no cenario dos professores indigenas
com a assinatura e publicacdo do Regulamento da Escola de Habilitacdo de Professores
Indigenas pela Direccdo dos Servicos de Administracdo Civil e pelo respectivo inspector da
Instrucdo Publica, MarioTeixeira Malheiros a 18 de Janeiro de 1930, visto que estes ja podiam
leccionar nas escolas oficiais, particulares, assim como nas missfes religiosas. Este
regulamento estabelecia também as disciplinas para a formacao de professores, fixava o tempo
lectivo, o perfil do candidato, regulava o tipo de docentes, as tarefas do Director da Escola, 0s
Orgdos administrativos, assim como o tipo de livros de registos que a escola deveria ter para
efeitos de controle financeiro, orcamental e o registo da frequéncia dos alunos e professores.

Segundo este regulamento, as disciplinas fixadas eram em nimero de doze: (1) Lingua
Portuguesa, (2) Aritmética, Sistema Métrico e Geometria, (3) Geografia Geral (de Africa),
Cosmografia e Corografia de Portugal, (4) Historia da Civilizagdo, de Portugal e de
Mogambique, (5) Educacéo Civica, (6) Agricultura e Higiene, (7) Ciéncia Fisico-quimicas e
Naturais relacionadas com a Higiene e Agricultura, (8) Desenho, (9) Trabalhos Manuais, (10)
Educacdo Fisica, (11) Mdsica e (12) Pedagogia.

O director da Escola de Habilitacdo de Professores Indigenas era nomeado pelo
Governador-Geral e no exercicio das suas fungdes, subordinava-se ao director da Instrucdo
Publica. O corpo directivo era constituido por um Conselho Administrativo composto por trés
pessoas: o director da escola mais dois professores de quadro, exercendo fungdes de secretario
e tesoureiro. Com este regulamento administragdo educativa ficou centralizada.

O regulamento também estipulava os livros que a escola deveria possuir, como é o caso
dos livros de matricula e de notas dos alunos, de termos de exame, de registos de nomeacdes e
licencas do pessoal para cada turma, livro de actas do Conselho Administrativo, registo de
correspondéncia recebida, registo de facturas, livro de entrada e saida de géneros, inventarios e

livro de caixas.
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Em 1917 foi promulgada a Lei do Indigenato, que no seu artigo 1°, definia como
indigena “todo o individuo de raca negra ou dela descendente que pela sua ilustracéo e
costumes se néo distingue do comum daquela raca ”. E, os requisitos para deixar de ser indigena
e passar a condicdo de assimilado estavam fixados no artigo 2°, que dizia que o assimilado era
o indigena que: “abandonou os usos e costumes pretos; fala, I& e escreve portugués; é
monogamo e possui uma profissdo que garante o seu sustento e os que dele dependem ”.

Com a preocupacao de assimilar o indigena, os portugueses foram obrigados a legislar
0 ensino indigena que tinha por finalidade conduzir gradualmente o indigena da vida selvagem
para a vida civilizada, formar-lhe a consciéncia de cidaddo portugués e preparé-lo para a luta
da vida, tornando-lhe mais Util a sociedade e a si préprio (Diploma Legislativo n® 238, de 17 de
Maio de 1930, artigo 1°).

O Ensino Indigena nesta fase era dividido por trés tipos: ensino rudimentar, destinado
a “civilizar e a nacionalizar os indigenas da colonia, difundindo entre eles a lingua e os
costumes portugueses” (artigo 7°). Este ensino compreendia trés classes e era dirigido para
criangas dos sete aos doze anos de idade. O ensino profissional tinha por finalidade “preparar
os indigenas de ambos sexos, maiores de dez anos de idade para adquirirem honestamente 0s
meios de manter a vida civilizada e contribuirem mais eficazmente para o progresso da
colénia” (artigo 16°). Este ensino era realizado nas Escolas de Artes e Oficios para os rapazes
que aprendiam fundamentalmente os oficios de serralheiro e ferreiro, de alfaiate, sapateiro, de
carpinteiro e marceneiro e nas Escolas Profissionais para as raparigas indigenas, que
frequentavam cursos de costura e economia doméstica. E por fim, o ensino normal, que
procurava “habilitar professores indigenas para as escolas rudimentares”.

O objectivo do Ensino Primério Rudimentar era ‘“colocar a crianca indigena em
condic@es de aprender a civilizagédo portuguesa por meio do conhecimento da lingua, educagéo
rudimentar das suas faculdades e adopgdo dos costumes civilizados” (Artigo 1° do
Regulamento do Ensino Primario Rudimentar de 17 de Janeiro de 1934). O ensino rudimentar
durava trés anos e cada escola devia ter uma pequena horta para a pratica da agricultura e
jardinagem. Este ensino para além de ser gratuito era obrigatorio para as criancas dessa faixa
etaria (7-12 anos de idade). Uma escola era frequentada por criangas que viviam a trés
quilémetros de distancia, tendo como requisitos a boa satde e auséncia de defeitos organicos.
Quando as criangas completassem doze anos (raparigas) ou quinze anos (rapazes) eram
obrigados a abandonar a escola, caso fosse possivel eram matriculados no curso nocturno e cada

sala devia ter no maximo 40 alunos.
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A formacéo profissional era feita de uma forma separada. As raparigas frequentavam as
Escolas Profissionais para Indigenas, com cursos que duravam dois anos e compreendiam uma
formacéo primaria e profissional, que abrangia os cursos de Economia Domeéstica e de Costura,
cujas condicOes de ingresso eram: possuir doze e dezasseis anos de idade e ter terminado a 32
classe. Os Orfdos gozavam de prioridade. Por outro lado, para os rapazes indigenas
frequentavam as Escolas de Artes e Oficios cujas condi¢des de acesso eram: ser vardo indigena,
ter entre doze e quinze anos de idade, ter terminado a 32 classe do ensino rudimentar e possuir
uma robustez para o exercicio da profissdo. Ilgualmente, os 6rfaos gozavam de uma preferéncia
absoluta. A formacgdo durava trés anos e compreendia o0 ensino priméario rudimentar, a
aprendizagem de um oficio que tivesse a ver com a realidade local e trabalho agricola na horta
da escola que era de caracter obrigatdrio.

Segundo Sadte (2004:, pp. 44-51), em 1933 regulamenta-se a formacéo de professores
que decorre na Escola de Habilitacdo de Professores Indigenas, cujo objectivo era o de formar
professores para as escolas rudimentares. Para ingressar nessa escola era necessario: ter nascido
em Mocambique, ter uma idade compreendida entre os 16 aos 27 anos de idade, ter bom
comportamento, ter concluido a 42 classe e possuir boa saude.

Com a portaria n°. 4.469 de 13 de Agosto de 1941 assinada por José Bettencourt, os
professores formados passavam a beneficiar de um internato gréatis durante a formacao, apds a
formacdo passavam a leccionar cinco anos nos seus distritos e o diploma de saida denominava-
se oficialmente por Diploma de Habilitacdo para o Magistério Primario.

Na década de 1940 foram promulgados alguns regulamentos que substituiram algumas
normas de funcionamento e introduziram algumas alteracfes no que diz respeito a esséncia
discriminatoria do sistema do ensino colonial. Dentre varios regulamentos, importa referenciar
0s seguintes:

» O Regulamento do Ensino Primario Rudimentar (Boletim Oficial n°. 13), de 27 de
Marco de 1935, que introduz a norma de que cada escola terd uma horta ou granja anexa
para a pratica agricola e jardinagem.

» O Regulamento das Escolas Distritais de Artes e Oficios (Boletim Oficial n°. 13), de 27
de Marco de 1935, que no seu artigo 3° diz que os oficios a leccionar devem-se adaptar
a realidade local onde cada escola se encontra.

» O Regulamento da Caixa Escolar da Escola de Artes e Oficios para a Escola Antonio

Enes de Moamba (Boletim Oficial n°. 33) sobre 0 apoio a prestar para uma escola.
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» ARemodelacéo da Escola de Habilitacdo de Professores Indigenas (Boletim Oficial n®.
6), de 10 de Fevereiro de 1937, que justifica a remodelacdo na formacao de professores
como forma de simplificar o plano de estudos para ndo sobrecarrega-los.

» Os Estatutos da Caixa Escolar da Escola de Habilitacédo de Professores Indigenas José
Cabral (Boletim Oficial n°. 11), de 17 de Marco de 1937, que fixam os fins desta caixa
como: aquisicdo de utensilios agricolas, semente e adubos, para facilitar a actividade
agricola dos alunos.

Contudo, apesar de todos esses regulamentos, continuou-se a assistir accoes
discriminatorias no sistema montado, uma vez que o Ensino Oficial continuava a ser dedicado
somente aos filhos dos colonos brancos e aos assimilados e este dividia-se em Ensino Primério,
Liceal e Técnico-Profissional.

O Regulamento do Ensino Priméario Oficial definia que este ensino abrangia dois graus
de educacéo: o elementar e o complementar. O artigo 2° deste regulamento estabelecia que “o
ensino elementar € obrigatdrio para todos os portugueses, ndo indigenas, fisica e mentalmente
saos, na idade escolar e destina-se a habilita-los a ler, escrever, contar, compreender os factos
mais simples da vida ambiente e a exercer as virtudes morais e civicas dentro dum vivo amor
a Portugal ” (Portaria n°. 8.395, de 31 de Maio de 1950).

O Ensino liceal era regulado pelo Decreto-lei n°. 35.507, de 17 de Setembro de 1947,
onde no seu artigo 1° estabelecia que “o ensino liceal revestira caracter simultaneamente
humanista, educativo e de preparagédo para a vida, pela determinagéo, disposicéo e contetdo
das disciplinas, selec¢do dos métodos e utilizagdo de outros meios adequados”. O ensino liceal
dividia-se em trés niveis: o primeiro com duracao de dois anos, o segundo com um ciclo de trés
anos e o terceiro também comportando trés anos. O seu objectivo geral era “preparar para a
sequéncia dos estudos e ministrara cultura mais conveniente para a satisfagdo das
necessidades comuns da vida social, a par dos fins de revigoramento fisico, aperfeicoamento
das faculdades intelectuais, formacéo do caracter e valor profissional e do fortalecimento nas
virtudes morais e civicas”.

O ensino Técnico-Profissional era dividido em Escolas Técnicas Elementares, que
ministravam apenas matérias correspondentes ao ciclo preparatério; Escolas Industriais, que
ministravam para além de matérias preparatorias, todos ou alguns dos cursos de
aperfeicoamento profissional, industrial de formacdo, mestranca e seccdes preparatorias;

Escolas Comerciais, que ministravam o ensino comercial de formacao profissional e Escolas
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Industriais e Comerciais. Todos 0s cursos eram acompanhados com matérias de cultura geral,
adequadas a uma educacao intelectual, moral e civica.

2.1.3 A Educacéo no Periodo de 1961 — 1975

Com a aboligdo do Estatuto do Indigena em 1961, provocada pelas guerras de libertacéo
gue comecam a eclodir em Angola e consequentemente em Mocambigque com o surgimento de
pequenos movimentos como: UNAMI, UDENAMO e MANU, foram levadas ao cabo uma
série de reformas no ensino. Com esta aboli¢do alterou-se pelo menos formalmente o estatuto
juridico do indigena. Aqui foi redefinido o Ensino de Adaptacéo que se destinava a “colocar o
aluno em condicdes de se servir suficientemente da lingua portuguesa e adquirir os requisitos
indispensaveis para frequentar o ensino primario comum que sera ministrado tendo em vista
os altos interesses da Nag&o e na ordem das mais nobres tradi¢cdes” (Portaria n°. 15.971,
publicada no B.O. n° 13, de 31 de Margo de 1962).

A nocdo de adaptacdo € aqui aplicada a criangas negras nativas para se colocarem a
altura das criancas assimiladas que falavam o portugués. Na alinea a) do seu artigo 1° autoriza-
se 0 uso dos idiomas nativos no ensino de adaptagdo como instrumento de ensino de lingua
portuguesa. Ora, a questdo que se coloca é: até que ponto as linguas nativas contribuiam ou
contribuem para a aprendizagem? Quando assim se procede que se pretende aprender o
portugués ou uma forma de tradugdo das linguas nativas? Qual seria a unicidade da educacao
se Mogambique € um mosaico em termos de linguas nativas e culturas?

O dito ensino de adaptacéo era ministrado em trés classes, correspondendo cada uma a
um ano lectivo em regime de separacdo dos sexos, admitindo-se porém, a coeduca¢do quando
a populacdo escolar ndo era suficiente, e, os professores para este tipo de escolas eram 0s
diplomados pelo magistério primario oficial ou professores diplomados pelo magistério para o
ensino de adaptacdo, que eram formados nas Escolas do Magistério de Adaptacdo, cujo
ingresso dependia do certificado do exame da 42 classe do Ensino Primario Comum ou
Equivalente; a idade era fixada entre os 15 a 22 anos.

A segunda reforma feita, encontra-se no Decreto n°. 45.908, de 1964 que promulga a
reforma do ensino primario elementar a ministrar nas Provincias Ultramarinas. No ambito deste
decreto substitui-se o termo Ensino de Adaptacdo pelo Ensino Pré-Primario, que visava a

aquisicdo correcta da lingua nacional.
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Uma outra reforma a ser tida de vista foi a substituicdo do Ensino Rudimentar pelo
Ensino Elementar dos Indigenas para as zonas rurais. A 42 classe deste ensino correspondia a
3% classe das Escolas Primarias Oficiais. Neste periodo ha um esfor¢co de acabar com a
discriminacdo nas colonias e os seus habitantes, sobretudo no que diz respeito ao ensino e aos
prelados até se da a liberdade de dispensar e, 0s conteddos ministrados nas coldnias eram quase
0s mesmos que se davam na metrépole.

Com as sucessivas tendéncias que se verificavam no século passado, sobretudo no
ambito da conquista das liberdades que Ngoenha concebe em duas facetas, uma positiva
implicando a liberdade ou o direito de sermos n6s mesmos e outra negativa, a que enfatiza a
necessidade de vivermos sem contradi¢do de carécter politico (Ngoenha, 1994, p. 111), o fulcro
do pensamento africano como forma de afirmar a sua humanidade que lhes havia sido negada
ao longo da historia, verifica-se que ha por parte do colono, uma tendéncia de impedir 0 avanco
da guerra em Mogambique. Nessa perspectiva, Portugal abre o territdrio aos investimentos das
grandes companhias internacionais, tentando envolver a OTAN (Organizacdo do Tratado
Atlantico Norte), ja na guerra, faz aliancas politico-militares com os regimes da Africa do Sul
e Rodésia.

Contudo, as transformacdes sociais exigem mao-de-obra qualificada desde o basico até ao
superior. E neste contexto que se verifica um aumento consideravel no processo de educacéo
com a abertura dos liceus e escolas técnicas aos mogambicanos negros nas décadas 60 e 70.
Desta forma, Portugal sentia-se estar em condigdes de apaziguar os &nimos dos mogambicanos
na conquista da sua liberdade, mas foi uma tentativa falhada, embora a nivel da educacéo o

numero de escolas tivesse aumentado.

I11. A Educacéo na Era da Independéncia

Esta foi a fase mais conturbada da educacdo mogambicana, porque com a proclamacao
da Independéncia, os mocambicanos comecaram a desenhar as suas politicas de
desenvolvimento e nesta perspectiva, o governo da altura, constata que o sector da educacao
era 0 mais critico e precisava de uma intervencdo imediata, uma vez que até em 1974-1975,
98% da populagdo mogcambicana era analfabeta, taxa que vai baixando gradualmente, mas ndo
de maneira satisfatoria sobretudo no ambito da qualidade. Agora vamos ver as etapas que essa

educacdao percorreu até aos nossos dias e os seus desafios.
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3.1 Por uma Educacéo alternativa no Periodo P6s — Independéncia (1975 — 1977)

Apds a proclamacdo da Independéncia a 25 de Junho de 1975, Mogambique foi marcado
por profundas transformacdes sociais. Todavia, questdes relativas a educacdo foram afloradas
desde a fundacdo da FRELIMO em 1962, junto as questdes respeitantes a preparacao da Luta
Armada e a batalha diplomaética da frente. Porém, os objectivos da frente da educacdo viriam a
ser precisados pelo saudoso Presidente Samora Moises Machel durante a Il Conferéncia do

Departamento para a Educacéo e Cultura realizada em Setembro de 1970, onde defendeu que:

A aprendizagem deve ser considerada como uma actividade estreitamente
ligada a producéo e a luta armada. A tarefa principal da educacdo, do ensino,
material escolar e da planificacdo das aulas é a de providenciar a cada um de
no6s uma ideologia cientificamente avancgada, objectiva e colectivista que
possibilite o progresso revolucionario (Machel, 1977, p. 1, apud, Castiano &
Ngoenha, 2013, p. 46).

Aqui constatou-se que a FRELIMO concebe a educacdo como uma fonte de producéo
para alimentar os soldados e como um meio de libertacdo na luta contra o colonialismo
portugués. A fungéo da educacdo nada mais era sendo a de fornecer elementos ideoldgicos para
a prossecucdo da Luta Armada e incentivar a producéo nas povoacdes. Dai que nas regides onde
a FRELIMO tomava o controlo administrativo, procurava organizar as ditas “Escolas da
FRELIMO?”, todavia, ndo se encontra aqui um sistema de educag¢do novo que fosse alternativo
ao sistema colonial, porque o0 modelo adoptado ndo diferia do colonial. Ou seja, a FRELIMO
aplicava as mesmas politicas que o colonialismo portugués usava.

No inicio dos anos 60 foi construido em Dar-Es-Salam, na Tanzénia, o Instituto
Mogambicano com a ajuda da Fundagéo Ford dos Estados Unidos. Até em 1963, este instituto
continha apenas cerca de 50 alunos e, no ano a seguinte, isto é, em 1964, funda-se a Escola
Secundaria que funciona junto ao Instituto. Esta constituiu a base do trabalho educativo
preconizado pela FRELIMO e, permitia que os alunos vindos de Mogambique continuassem a
estudar a partir de 52 classe. Em 1968, frequentavam essa escola cerca de 120 alunos da 5% a 92
classes respectivamente, cujos professores vinham da Suécia, Estados Unidos, Checoslovaquia,
Republica Democratica Alema e alguns de Mocambique. Com as experiéncias aqui acumuladas
estende-se o ensino, fundando escolas primarias em Bagamoyo, Rutumba e Tunduru, todas no
territorio tanzaniano.

A partir de 1965, com a tomada de controlo em algumas regies de Cabo Delgado e
Niassa, foram abertas outras infra-estruturas escolares com objectivos de albergar
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primeiramente criangas 0rfaos e mais tarde passaram a receber os filhos dos combatentes de
luta de libertagéo.

Segundo Johnston (1986, p. 34), em 1970, ha cerca de 160 escolas primarias nas quais
estudavam entre 20.000 e 25.000 criangas. E frequentavam o Instituto Mocambicano cerca de
60 alunos, que por contradi¢6es politicas fecha em 1968. Entretanto, em Bagamoyo o nimero
de alunos sobe de 52 para 163 em 1973 a 1974, onde 15 sdo alunas. Entre as actividades que
estas escolas realizavam, destaca-se a alfabetizacdo, que era frequentada por cerca de 20.000
adultos, com um professor assistindo 80 a 100 alunos.

Para que estes alunos pudessem continuar com os seus estudos, foi fundada em
Bagamoyo em 1970 uma escola secundaria que mais tarde foi transferida para Barué, isto em
1976. Ora, nessas escolas ndo havia a intencdo de uma formacéo profissional, embora ao longo
dos estudos houvesse um tempo reservado para a pratica da agricultura e de artes e oficios. A
formacdo aqui tinha uma orientacdo de caracter geral com uma imensa carga politica como
forma de incutir nos alunos os ideais de liberdade e amor a patria.

As disciplinas oferecidas nas escolas primarias eram: Portugués, Aritmética, Geografia,
Histdria, Trabalhos Manuais, Educacdo Politica, Educacdo Artistica e Educacao Fisica. Nas
escolas secundarias de modo especial em Bagamoyo eram: Portugués, Inglés, Educacéao
Politica, Historia, Geografia, Matematica, Ciéncias Naturais, Fisica, Quimica, Biologia,
Trabalhos Manuais, Desenho e Educacdo Fisica.

Um dos passos importantes para a introducdo de novos conteudos nos programas de
ensino foi dado durante o | Seminario Nacional de Educacéo realizado de 25 de Janeiro a 2 de
Marco de 1973, onde entre varios aspectos discutidos, foi asseverado que as aulas deveriam
passar a ocupar cerca de sete horas lectivas por dia, das quais cerca de quatro dedicadas a aulas
teoricas, duas a actividades na agricultura e trabalhos manuais e uma a pratica desportiva e cada
hora comportando 45 minutos. Para 0s estudantes adultos acrescentam-se exercicios
paramilitares, como por exemplo, a construcdo de trincheiras e sdo também mobilizados para
as campanhas de alfabetizacdo de adultos.

A formagdo dos professores para as escolas da FRELIMO foi realizada através de
Seminéarios Nacionais e/ou Provinciais com uma duragdo média de trés a doze meses, que eram
complementados por outros cursos de curta duracdo que serviam para preparar ou actualizar os
professores em contetidos especificos numa determinada disciplina. O principal objectivo
destes cursos era aperfeicoar permanentemente a formacéo recebida, clarificar algumas davidas
surgidas durante as aulas e garantir uma certa unicidade a nivel dos programas escolares. O
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Departamento para a Educacéo e Cultura da FRELIMO tornou-se responsavel pela organizacéo
da formacdo, concessdo de bolsas de estudos para o estrangeiro, uma vez que as escolas
mocambicanas dependiam muito da ajuda externa para o seu funcionamento. A educacédo neste
periodo foi regida por quatro principios basicos: uma educacao prioritaria ao trabalho em grupo,
auto-sustento, ligagdo entre a teoria e pratica e, ligacdo entre educacéo, trabalho e comunidade.

As escolas da FRELIMO eram lhes atribuidas funges politico-ideoldgicas, dado que
serviam como centros de difusdo de propaganda politica e ideoldgica da FRELIMO. Serviam
também como centros culturais e de disseminacdo de informacdes para as populacdes duma
determinada vila. Depois da independéncia, as escolas transformaram-se em locais de
campanhas eleitorais e monopartidarias para as assembleias populares de diversos niveis.

Apesar das Escolas da FRELIMO, até em 1975 cerca de 98% da populacdo
mocambicana continuava analfabeta, embora no mesmo ano cerca de 69.000 criancas
frequentassem a escola no ensino primario, 23.000 no ensino secundario e 3.800 estudantes no
ensino universitario (Faculdade de Educacédo 1V, 1982, p. 15). Uma das grandes dificuldades
neste periodo foi a falta de meios para fazer face a necessidade de novos livros e havia caréncia
de pessoal pedagdgico cientificamente qualificado para conceber os materiais de ensino. Face
a essa situacdo, a primeira medida que o Governo Mogambicano tomou, foi a nacionalizagao
das escolas e outros estabelecimentos de ensino com base no Decreto n° 12/75, de 6 de
Setembro de 1975. Esta nacionalizacdo abrangia as escolas privadas, sobretudo, missionarias e
catélicas como forma de adequar ao sistema nacional de ensino funcionando desta forma a linha
politica da FRELIMO (BR n° 32, de 12 de 1975).

Como consequéncia dessas politicas assistiu-se em Fevereiro de 1976 a formacédo do
Ministério de Educagdo e Cultura, cuja composi¢do era seguinte: Gabinete de Estudos,
Departamento para Assuntos da UEM, Departamento de Administracdo e cinco Direccdes
Nacionais (Direccdo Nacional de Educacdo, Direccdo Nacional para Ensino Técnico, Direcgédo
Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos, Direccdo Nacional de Cultura e a Direcgéo
Nacional de Educacdo Fisica e Desportos).

Ora com a cria¢do deste Ministerio emergiram novos desafios como: a restruturacéo da
administracdo da educacgdo, a constru¢do de novos estabelecimentos para o ensino técnico-
profissional, a formacdo e a contratacdo de novos professores, a extensdo das oportunidades
educativas para os adultos e trabalhadores que haviam sido excluidos do sistema, 0

desenvolvimento de novos programas de ensino assim como de novos materiais educacionais.
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Entre 1975 e 1976, alguns programas das disciplinas, foram transformados e outras
novas disciplinas introduzidas de 1% a 112 classe. Para garantir uma uniformizagdo na
organizacdo e administracdo das escolas foi elaborado pelo MINED o documento
“Organizacao Politica e Administrativa das Escolas .

Ainda para fazer face a crise que se fazia sentir no pais ap6s a Independéncia houve
recrutamento de novos professores e a reciclagem imediata dos existentes. Foi nesta optica que
no dia 8 de Marco de 1977, o saudoso Presidente Samora Moisés Machel organizou um
encontro com os alunos que frequentavam a 102 e 112 classes com a agenda de estudar a sua
integracdo no Aparelho do Estado, de forma a cobrir a falta de professores que se fazia sentir.
Perante este desafio, o Presidente declarou que a maioria deles deveria converter-se em

professores. Foi assim que nasceu a “Geragdo 8 de Mar¢o”.

3.2 Por uma Educacéo centralizada (1977-1982)

Neste periodo verificou-se uma administracdo centralizada na educacgéo. A intencédo do
Governo de Mocambique era montar um sistema revolucionario que reflectisse a independéncia
alcancada e garantisse a Unidade Nacional. No entanto, € dificil perceber o que o governo
entendia ou entende por Unidade Nacional? De que unidade se tratava? O que se pretend(ia)e
unir e como unir? Seré que as politicas adoptadas pela FRELIMO de ontem e a Frelimo de hoje
permitem tal unidade?

Muitas fontes sdo unanimes em afirmar que a centraliza¢do da educagdo comega com 0
I11 Congresso da FRELIMO, com a transformacao deste como partido da vanguarda da alianca-
operario-camponesa, passando a escrever-se com letras mintsculas “Frelimo”. Neste
congresso, aponta-se como tarefa da educacdo em Mogambique a formagdo de uma
personalidade socialista, ou seja, a formacdo do Homem Novo, imbuido de ideais marxistas-
leninistas. Entretanto, o ideal de adesdo ao Socialismo néo era novo no continente africano,
porque no processo de ascensdo as independéncias em muitos paises africanos foi acompanhado
pela adopcdo do socialismo como forma de alcangar um rapido desenvolvimento (Ujama de
Nyerere, 0 socialismo de Kwame Nkrumah, entre outras formas).

Portanto, com o socialismo, ha uma substituicdo da educacéo elitista ou capitalista por
uma educacao socialista em que ninguém é maior que o outro. Mas esse socialismo pretendido
por lideres da Frelimo ndo perdurou por muito tempo, dado que o pais ndo estava preparado
para tais politicas socialistas e rapidamente abandonou induzido pela falsa democracia propaga
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pelo Fundo Monetario Internacional e o Banco Mundial, formando desta forma novos
capitalistas em detrimento dos anteriores e uma sociedade com tamanhas desigualdades sociais
e injusticas. Alids, hd quem diga que Mocambique enquanto Estado nunca chegou a ser um
Estado Socialista. O que houve foi apenas uma aspiracéao.

A estrutura administrativa da educacdo neste periodo comeca a ser modificada,
culminando com a criacdo do MINED (Ministério da Educacdo) em substituicdo do MEC
(Ministério de Educacdo e Cultura). O sistema de educacgdo foi estruturado em niveis: pre-
escolar, que tinha como objectivo preparar as criancas para a sua entrada na escola e capacita-
las a usar a lingua portuguesa nas creches, mas a frequéncia ndo era obrigatéria; primério,
secundario que inclui a formacdo profissional e formacdo de professores, finalmente o
universitario.

As criancas quando completassem cinco anos de idade eram consideradas aptas para
frequentarem o ensino primario que abrangia o pré-primario cuja frequéncia era de um ano
apenas e da 12 a 42 classe, previsto para criancas no intervalo de seis a catorze anos de idade.

Nesse periodo foi criado o Servi¢co do Ensino Primario dentro da Direc¢do Nacional
para o Ensino Geral, para questdes administrativas das escolas primarias, o que era feito pelos
directores a nivel provincial e distrital, e estes para a eficacia do seu exercicio fundaram as
Zonas de Influéncia Pedagogica (ZIP) que funcionavam a 15 Km de distancia.

O Ensino Secundario englobava trés niveis: o Ciclo Preparatorio (5% e 62 classes); o
Ensino Secundario Geral (72, 82 e 92 classes) e o nivel Pré-Universitario (10% e 112 classes).
Portanto, neste periodo aumenta o nimero de escolas na ordem de 68%. Como consequéncia
disso, as escolas funcionam em trés turnos: manhg, tarde e noite. Apesar deste aumento do
numero de escolas, ha imensas dividas que o ensino tenha sido de qualidade, porque assistiu-
se nesse periodo, uma corrida pelos numeros, ou seja, pela quantidade como forma de reduzir
0 analfabetismo no pais. Entretanto, as escolas ndo eram abrangentes, ou seja, para todos,
embora houvesse tal vontade. A educacdo continuou assim para 0s que viviam nas urbes,
excluindo-se deste modo, 0s que viviam nas zonas suburbanas e/ou rurais. Se estes quisessem
ter acesso aos niveis seguintes deveriam mudar-se ou deslocarem-se as cidades. Houve zonas
gue nem escolas para iniciais havia.

O Ensino Técnico-profissional funcionava nas escolas técnicas e nas empresas e dividia-
se em: nivel elementar, cujo modelo era de 42 classe mais trés anos (Escola de Artes e Oficios);
nivel basico, 62 classe mais trés anos (Escolas Basicas Agrarias, Comerciais e Industriais) e
nivel médio, 92 classe mais trés anos de instrucéo (Institutos Comerciais, Industriais e Agréarios).
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Depois da Independéncia, sentiu-se que havia uma necessidade urgente de educar 0s
mogambicanos, foi nessa perspectiva que declarou-se a Alfabetizacdo e a Educacéo de Adultos
como sendo sectores prioritarios para o rapido desenvolvimento do pais, tendo como lemas:
“aprender para aumentar e melhorar a producdo e aprender, produzir e lutar”. Aqui o saber
cientifico e técnico passou a ser visto como um instrumento de libertacdo e condi¢do sin qua
non para o desenvolvimento da sociedade socialista.

A Unica Universidade, a Eduardo Mondlane, que existia na altura dividia-se em oito
faculdades: Educacdo, Engenharias, Letras, Artes, Direito, Economia, Medicina e Marxismo-
Leninismo (Johnston, 1984, p. 96; DNE, 1994, p. 116).

Segundo Castiano e Ngoenha (2013, p. 75), uma das conquista do sistema de educagéo
no periodo de 1975-1982 é a massificacdo do acesso a escola, facto que muitos paises africanos
apos as suas independéncias ndo haviam conseguido na mesma medida ou proporcao que
Mogambique. Portanto, aqui toma-se consciéncia de uma identidade propria que ndo podia
consistir simplesmente em reatar uma continuidade historica interrompida por forcas externas.
Quer dizer, em 1975, nem a Frelimo nem os mocambicanos podiam fazer a histéria como
queriam, visto que nenhum Estado pode ser de facto independente, sem uma capacidade real de
produzir bens e servigos necessarios a vida dos seus cidaddos (Ngoenha, 1992, pp. 60-67). Dai
que a educacdo foi vista como “remédio ” para tal situacéo.

3.3 O Novo Sistema de Educacéo e sua Implementagdo (1983-1987)

O Sistema Nacional de Educacdo de Mocambique neste periodo foi concebido no
quadro do Plano Prospectivo Indicativo, elaborado pelo Governo em 1980 e tinha como
objectivo eliminar o subdesenvolvimento na década 1980-90, o que significou para o Governo
dar um salto qualitativo as politicas socialistas. Nesta perspectiva, em 1981 o MINED
apresentou na 9% Sessdo da Assembleia Popular um documento que continha as linhas
orientadoras do Sistema Nacional de Educacao que foi aprovado a 23 de Marco de 1983 pela
Assembleia Popular pela Lei n° 4/83, (Lei sobre as Linhas Gerais do Sistema Nacional de
Educacdo), que no seu artigo 4° determinava que: “O Sistema Nacional de Educagdo tem como
objectivo central a formagcdo do Homem Novo, um homem livre do obscurantismo, da
supersticdo e da mentalidade burguesa e colonial, um homem que assume os valores da

sociedade socialista”.
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A seguir a este objectivo que era eminentemente de cunho politico, havia outros como:
a eliminacdo do analfabetismo, a introducdo de uma escolarizacdo universal e obrigatoria e a
intensificacdo de uma formacao técnica de quadros para o Aparelho do Estado assim como para
as fabricas e os grandes projectos econdmicos. A educacgdo nesse periodo, foi norteada por trés
principios: unicidade do sistema; correspondéncia entre os objectivos, conteudos, estrutura da
educacao e transformacdo da sociedade e o principio da articulagdo. Desta forma, a educacéo
foi declarada um dever obrigatorio de todos os cidaddos mogambicanos.

No ambito pedagogico, destaca-se a necessidade de formacao de uma personalidade que
fosse capaz de conjugar os elementos intelectuais, morais e politicos. Aqui 0 governo vé que a
educacdo deveria transmitir certos valores, visto que eles (os valores) possuem um importante
papel no equilibrio da personalidade, guiando as condutas e orientando a tomada de decisfes
para que ndo sucedam incongruéncias entre pensamentos e ac¢es que possam por em risco a
salde mental do individuo (Marques, 2003, p. 15). Quer dizer, 0 Homem a formar devia
harmonizar o desenvolvimento da sua personalidade, fazendo uma combinacdo entre a
formacdo cientifica, pratica e politica; desta feita, ligando a teorizacdo com a praticidade.

Segundo esta lei, o sistema de educacao ficava dividido ndo s6 em niveis, mas também

em subsistemas.

3.4 A Educagéo em 1987-1992

Este periodo foi caracterizado por uma profunda crise econémica e social que conduziu
a um colapso sobretudo, na esfera politica, que foi resultado da implementagdo das medidas da
reestruturagcdo econdmica e da guerra. A nivel da educacdo verificaram-se questdes de sempre
como a qualidade e quantidade. Ligado a isso, registou-se nas escolas secundarias aumento de
casos de assédio sexual as alunas por parte dos professores e, devido a falta de lugares nas
escolas, as matriculas ja ndo dependiam apenas da passagem de classe, mas também, da
capacidade de pagar a alguns funcionarios da secretaria e professores. O que comegou a
conduzir o pais nas rédeas da corrupgdo que hoje se tornou uma batalha longe de ser vencida,
pois, ela tornou-se extensiva a todos os sectores do Estado e o sector privado. Face a isto o
ensino ficou cada vez mais comprometido, porque os valores que deveriam ser transmitidos nas
escolas foram violados e as criancas crescem vendo essas situacdes desagradaveis, criando-se
desta forma uma classe capitalista forte. Aqui a escola era para 0s que podiam e ndo os que
tinham vontade de estudar.
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A crise no sistema de educacgdo durante este periodo, pode ser analisada tendo em conta
0s seguintes factores: falta de meios financeiros suficientes para sustentar o sistema concebido,
a guerra e as medidas estruturais incitadas pelas institui¢cdes da Bretton Wood (Banco Mundial
e FMI). Dai que a partir de 1987-1988, o investimento externo assumiu maior controle no sector
da educacdo. Alias, em 1987, o proprio Governo Mocgambicano, viu-se obrigado a tomar
medidas perante a crise econémica que se fazia sentir. E perante esse cenario que surge o
Programa de Reabilitacdo Econdmica que previa a privatizacdo das empresas que ndo davam
lucros ao Estado. No campo da educacdo foram privadas a producdo, a distribuicdo e a
comercializacdo do livro escolar, o que levou a criagdo da DINAME em 1988 (Castiano & e
Ngoenha, 2013, p. 107).

Com a crise que se fazia sentir na altura, 0 governo viu-se obrigado a liberar o ensino,
0 que culminou com a criacdo de escolas privadas, que abrangiam as comunitarias. Porém, essas
escolas eram e ainda sdo obrigadas a seguir 0s programas e calendarios escolares aprovados
pelo MINED (Decreto n°. 11/90, artigo 9°), ou seja, ndo séo totalmente independentes como se
podia pensar e esperar.

Em Maio de 1992 o parlamento aprova a Lei n°. 6/92 sobre o Sistema de Educacdo em
Mocambique, que transforma a estrutura basica do sistema de educagéo dividindo-o em trés
areas fundamentais: pré-escolar, a escolar que se subdivide em ensino geral, técnico-
profissional, educacgéo de adultos e ensino universitério extra-escolar.

Nos inicios dos anos 90, varias organiza¢gdes mundiais comegaram a exercer uma maior
pressdo sobre o Governo Mocambicano para que deixasse de priorizar 0 ensino superior e
passasse a concentrar-se no ensino basico. Quer dizer, dadas as condi¢bes, 0s mogambicanos
eram ainda induzidos a propagar o ensino de Booker Washington, cujo objectivo era de vigorar
apenas durante os primeiros 30 anos da segunda metade do século XX, quando o negro
procurava a sua emancipacao dentro dos Estados Unidos, e 0s mogambicanos eram forgados
deste modo, a implementar este sistema de ensino na sua integra em pleno século XXI. A
questdo que se coloca é sobre que independéncia foi alcancada? Que liberdades ha? E possivel
uma liberdade sem economia sustentavel dentro de um Estado? Que politicas foram adoptadas
para o alcance duma liberdade total? Se uma sociedade ndo pode ser feita s6 de “doutores”,
pode ser feita so de pedreiros e carpinteiros? Portanto, o equilibrio e o desenvolvimento de uma
nacao exige que seu governo tenha uma visdo ampla e objectivos bem tragados a curto e longo

prazos.
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3.5 Entre a Excluséo e a Renovagéao no Sector Educativo (1992-2013)

A educacdo nesse periodo foi caracterizada pela conservacdo da Paz, o que se pode
chamar de “Uma Educacdo para a Paz” e o surgimento de uma nova politica a dita
Democracia, que nos dizeres de Nietzsche promove a igualdade na desigualdade. Dai que no
programa de governacdo de 2000 ate 2004, a Educagdo estava integrada no capitulo sobre
Desenvolvimento Social, que incluia satde, emprego, cultura, desporto, promocdo e
participacdo da mulher na vida econdémica e social, integracdo dos grupos desfavorecidos e
construcdo de habitacBes (Castiano &Ngoenha, 2013, pp. 124-125). O que ndo se percebeu até
entdo era a percepcdo sobre o conceito de desenvolvimento social que governo mogambicano
tinha. Assim, em nome de desenvolvimento social viu-se neste periodo a implementacéo de
novas politicas sobretudo a igualdade de género e aprovacao de muitissimas leis que na préatica
favoreciam a um punhado de pessoas.

Embora a educacdo neste periodo seja virada para uma conservacgdo da paz, verificaram-
se focos de tensdo que deixaram muitas criancas sem abrigo escolar, porque os acordos ora
assinados em Roma foram feitos de portas fechadas, ndo permitindo deste modo a sua
divulgacdo ou acessibilidade a todos, o que na perspectiva kantiana ndo deve considerar-se
como valido, visto que nenhum tratado de paz deve ser feito com a reserva secreta de elementos
para uma guerra futura (Kant, 1995, p. 120). Quer dizer, o sistema politico montado excluia
automaticamente aos outros, violando deste modo os direitos dessas criangas cuja
acessibilidade na educacdo lhes era vedada. Como consequéncia fala-se hoje de um novo acordo
(Cessar-fogo), o que de algum modo anula o primeiro. Contudo, ndo ha garantias de que 0 novo
acordo seja cumprido, pois 0s que o assinaram foram 0s mesmos que assinaram ou participaram
do primeiro.

Fala-se aqui de um Estado de Direito, mas verifica-se que nesse mesmo Estado de
Direito e Democratico constitucionalmente proclamado e defendido, ndo ha um direito igual
para todos e ndo ha um sistema plenamente adequado de liberdades béasicas iguais para todos,
que sejam compativeis com um mesmo sistema de governacdo; as desigualdades sociais e
economicas ndo satisfazem parafraseando Rawls a duas condicdes: ser ligadas a funcGes e a
posicdes abertas para todos em condicdes de justa igualdade de oportunidades e proporcionar
0 maior beneficio aos membros mais desfavorecidos da sociedade (Rawls, 2000, pp. 144-145).
Ou seja, montou-se um Estado que na teoria pretende-se uma renovagdo, mas na pratica nao

passa duma exclusdo social a moda do Estado colonial.
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Apesar de todas estas politicas verificou-se no sector da educacao a elaboragéo de varios
curriculos, cujo Ultimo traz consigo muitas inovages como: os ciclos de aprendizagem, ensino
basico integrado, a introducdo do novo curriculo, distribuicdo dos professores, promocao
semiautomatica, introducdo das linguas mogambicanas no ensino, introducao da lingua inglesa,
introducdo de oficios e a introdugdo da educacdo musical e civica (INDE, 1999, pp. 26-36).

Com essas inovagdes vindas do novo curriculo, a 62 e 72 classe sdo leccionadas por trés ou
quatro professores em que cada professor pode leccionar entre trés a quatro disciplinas. O novo
curriculo passa a comportar na sua estrutura trés areas curriculares: Comunicacao e Ciéncias
Sociais (Lingua Portuguesa, Linguas Mocambicanas, Lingua Inglesa, Educacdo Musical,
Ciéncias Sociais e Educacdo Moral e Civica); Matematica e Ciéncias Naturais (disciplinas de
Matematica e Ciéncias Naturais) e Actividades Praticas Pedagogicas (Oficio, Educacédo Visual

e Educacao Fisica).

IV.  Objectivos do Novo Sistema de Educacdo no ambito das Mudancas Curriculares

4.1 Objectivos Gerais do Ensino Béasico

e Proporcionar a crianga um desenvolvimento integral e harmonioso;

e Capacitar a crianga, o jovem e o adulto com um conjunto de padrdes de conduta, que o
tornardo um membro activo e exemplar na sua comunidade e um cidadédo responsavel,

e Capacitar a crianga, 0 jovem e 0 adulto para desenvolver valores e atitudes positivas
para a sociedade em que Vvive;

e Dar a crianga, ao jovem e ao adulto a oportunidade de apreciar a sua cultura, incluindo
a lingua, tradicdes e padrbes de comportamento;

e Garantir que a crianca, 0 jovem e o0 adulto conhegam 0 meio em que vivem, isto é,
conhecam as leis da natureza, sua comunidade, o pais € 0 mundo;

e Ajudar a crianga, o jovem e 0 adulto a desenvolver plenamente as suas potencialidades;

e Encorajar acrianga, o jovem e o adulto para observar, reflectir e desenvolver um sentido
de crescente autonomia e auto-estima;

e Desenvolver a imaginacao, a criatividade e o gosto pelas artes;

e Desenvolver a capacidade de comunicar em Lingua Mogcambicana e/ou Portuguesa,
tanto na escrita como na oralidade;

e Proporcionar o conhecimento dos direitos e deveres do cidad&o;
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e Promover o conhecimento e o respeito pelos 6rgdos do Estado e Simbolos da péatria
moc¢ambicana;

e Educar a crianca, o jovem e o adulto na prevencdo e combate contra a droga e as
doencas, particularmente as endemias e epidemias, tais como: maléria, colera, o SIDA
e outras de transmisséo sexual;

e Desenvolver o interesse dos alunos pelos exercicios fisicos, desporto e recreacao;

e Promover atitudes positivas em relagdo aos desafios da cooperacdo, trabalho e auto-
emprego;

e Proporcionar o conhecimento de técnicas basicas para a resolucéo de problemas do dia-
a-dia;

e Desenvolver capacidades e habilidades para conceber e produzir artigos de artesanato;

e Desenvolver conhecimentos sobre préaticas relevantes na area da agricultura, pesca e
criagdo de animais.

e Aplicar os conhecimentos adquiridos na vida quotidiana.

4.2 O Ensino Priméario do 1° e 2° Graus

O ensino primario é precedido do ensino pré-primario que tem um caracter facultativo
e destina-se a criangas com idade compreendida entre 2 anos e a idade de ingresso no ensino
primario. Realiza-se geralmente nas zonas urbanas e em forma de creches e jardins infantis
(Golias, 1992, p. 77).
Este ensino tem como objectivos os seguintes:
e Capacitar o aluno a utilizar os instrumentos indispensaveis do conhecimento;
e Desenvolver as aptidfes de observacdo e de enriquecimento dos meios e formas de
expressao.
e Desenvolver as capacidades motoras bdsicas indispensaveis a um harmonioso
desenvolvimento psiquico e fisico, assegurando a formacg&o de habito de higiene e postura
e a aquisicao da iniciativa de dinamismo, rapidez de accdo, a coordenacdo de movimento,
0 ritmo e a expresséo corporal;
e Desenvolver actividades conducentes & aquisicdo de habitos de trabalho individual e
colectivo, tendo em conta o desenvolvimento de valores morais e sociais da personalidade

em particular;
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e Ampliar o campo de desenvolvimento das capacidades de observacdo e o dominio dos
meios de expressdo;

e Assegurar o desenvolvimento fisico e psiquico necessario ao aperfeicoamento das
habilidades motoras;

e Desenvolver no aluno os conhecimentos, capacidades e h&bitos que permitem ingressar no

Ensino Secundario, Basico Técnico-Profissional.

4.3 Ensino Secundario

Este nivel de ensino visa ampliar, aprofundar e consolidar a formacdo adquirida
aumentando os conhecimentos nas areas de Comunicacao, Ciéncias Matematicas, Naturais e
Sociais e da Educacdo Fisica, desenvolvendo as capacidades de aplicacdo de métodos de
trabalho e pensamento cientifico.

O Ensino Secundario compreende dois graus: o Ensino Secundario Geral da 8% a 102

Classes, cujos objectivos especificos sao:

e Desenvolver no aluno o pensamento logico e a capacidade de critica, aplicacdo, sintese e
avaliacdo;

e Capacitar o aluno para valorizar a invencao, expresséo e cria¢do cultural,

e Orientar 0 aluno para uma profissdo que corresponda as suas aptiddes e necessidades
determinadas pelo desenvolvimento social e econémico;

e Consolidar o desenvolvimento bio-fisiolégico e o equilibrio fisico-mental do aluno;

e Consolidar a aquisi¢do dos valores morais e sociais do cidaddo mogambicano;

e Desenvolver no aluno os conhecimentos, capacidades, habitos e convic¢des que lhe
permitam ingressar no Ensino Pré-Universitario, Médio Técnico-Profissional e Formagao
de Professores de Nivel Médio.

O Ensino Pré-Universitario, por sua vez, que compreende 112 e 122 Classes tem os seguintes
objectivos:
e Ampliar os conhecimentos, capacidades e habilidades adquiridas nos niveis anteriores
do ensino;
e Compreender e dominar os fundamentos teéricos de uma visdo cientifica da realidade
nacional e internacional, do processo de desenvolvimento da natureza, sociedade e do

pensamento;
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e Desenvolver o dominio do pensamento logico abstracto e a capacidade de avaliar a
aplicacdo de modelos e métodos na resolucéo de problemas da pratica real;

e Aprofundar o desenvolvimento das capacidades e aptid6es do trabalho intelectual,

e Desenvolver no aluno os conhecimentos, capacidades, habitos e convicg¢bes que Ihe
permitam ingressar nos cursos do Ensino Superior.

E nesse espirito de inovagdes e da vontade de tornar o povo mogambicano cada vez
mais participativo na governacdo embora isso seja notério apenas no periodo das campanhas
eleitorais, que surge a Agenda 2025 que no sector da educacdo pretende-se uma Educacéo e
Formacdo Integral, cujas principais estratégias sdo: a Massificacdo da Educacdo Basica,,
concebida como “passaporte” para a vida e que deve satisfazer as necessidades basicas do
individuo para que possa sobreviver; Educacdo Secundéria, cuja importancia reside no facto
de ser frequentado pela camada jovem prestes a entrar para 0 mercado produtivo; Educacéo e
Formacdo Comunitaria, que tem como objectivo, inserir o aluno e formando nas tradi¢Ges e no
sistema de producdo locais, associando os diferentes actores comunitarios ao projecto
educativo; Alfabetizacdo e Educacdo de Adultos; Formacdo Técnico-profissional; Educacao
para a Ciéncia e Tecnologia e Educacdo Patritica, Moral, Etica e Civica, esta Gltima como
forma de revitalizar os valores mais profundos do homem e a descoberta do sentido da
existéncia no seio da juventude (Agenda 2025, pp. 135-139), de modo que correspondam aos
objectivos acima referidos.

Concluséao

Segundo Mudimbe, o colonialismo tendo em conta as politicas de desenvolvimento por
ele concebidas, procurou em primeiro lugar dar prioridade a revolucdo industrial sobre a
revolucdo agricola, promocéo simultanea de todos os ramos da industria com uma abordagem
preferencial da indUstria pesada; em terceiro lugar deu énfase as actividades do sector terciario
e aos servicos e por Ultimo deu preferéncia as exportaces em detrimento do sistema econémico
total. Infelizmente foram essas politicas que hoje sdo assistidas a serem implementadas pelo
governo da Frelimo, o que mostra que as politicas adoptadas pelo colonialismo como forma de
ver as colonias num clima de subdesenvolvimento prevalecem. Quer dizer, o governo
mog¢ambicano ndo encara a realidade social ou pais como seu, mas coloca-se como um novo
colonizador até das mentes, porque as pessoas sao muitas vezes ensinadas a dizer o que 0s que
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detém o poder querem ouvir, inibindo deste modo a actividade reflexiva dos que pretendem
pensar.

Ainda prevalece uma educacdo colonial em que os mogambicanos eram educados para
saber obedecer e servir ao branco da melhor maneira, os ditos “moleques civilizados ”, visto que
muitos sendo a maioria luta para adquirir o suficiente para satisfazer suas necessidades bésicas.
Ou seja, hd uma educacdo que ajuda apenas a conseguir 0 necessario para a vida, dai que na
Agenda 2025, a educacéo basica é concebida como um passaporte para sobrevivéncia. O que
torna o pais sempre vulneravel a “bendita” ajuda externa, porque fala-se de cooperagdo, mas
que nunca ha igualdade nas trocas, condenando uma nagdo a pobreza que nos dizeres de
Amartya Sen, pode ser vista de duas maneiras: como privatizacao de potencialidades basicas e
como caréncia de rendimentos (Sen) para muitos mog¢ambicanos. Dai que segundo o rabino
Yochanan, “deixar homens sem comida é uma falta que nenhuma circunstancia atenua e diante
da fome dos homens a responsabilidade ndo se mede objectivamente ”. Por isso, precisa-se de
intelectuais que assumam uma funcdo critica da realidade social, ndo com uma atitude de
neutralidade cientifica, mas uma atitude de engajamento (Berten).

Assim para que Mocambique seja 0 pais que se pretende, faz-se urgente adopcao de
politicas educativas inclusivas que favorecam a todas as camadas. Quer dizer, enquanto
Mogcambique estiver refém das politicas ocidentais como sempre esteve a educacdo desde os
primordios, sera cada vez mais quantitativa que qualitativa.

Verifica-se deste modo em muitas instituigdes, apesar de altas tecnologias, de ensino
sobretudo nas zonas rurais uma educagdo que Paulo Freire a considerou de bancaria, visto que
para as escolas modernas, o saber ndo passa de um depdsito dos que se julgam sabios para 0s
que “nada” sabem e esse deposito se funda numa manifestacdo instrumental de ideologia da
opressdo, em que as criangas sdo tidas como “tabula rasa”.

A educacdo mogambicana precisa mudar de paradigmas de modo a colocar o aluno no
centro da aprendizagem. Mas essa realidade ndo pode ser aplicada apenas nas zonas urbanas,
quer dizer, ha que lutar por uma educacdo inclusiva e abrangente, onde todos se sintam
fazedores e participantes do processo educativo. Porém, isso sO sera possivel se o0 Governo
Mogambicano tirar a educagdo das maos dos “doadores”. E necessario que a educagio conduza
aos seus quatro pilares: o saber ser, saber estar, saber fazer e saber conviver com 0s outros,
numa consciéncia ética e na valorizacdo do bem publico. Mas para tal é preciso que 0s
mocambicanos lutem, ndo com armas e sim, com ideologias construtivas de modo a alcangar

uma liberdade econdmica, pois, a consciéncia da liberdade é o conceito fundamental do
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desenvolvimento e a liberdade s6 pode existir onde a individualidade é reconhecida como
positiva no Ser Divino (Hegel).

Embora a educacdo em Mogambique tenha percorrido vérias fases ao longo da sua
historia, ela enfrenta ainda hoje véarios desafios que precisam de ser vencidos. O sector
educativo deve alcancar uma independéncia econémica, o que vai conferir uma autonomia de
modo a levar a cabo as suas actividades e proporcionar uma educacdo de qualidade aos
mocambicanos, pois apenas uma educacdo adequada pode formar homens de qualidade para
uma nagao.

E preciso que o Governo Mogambicano conceba uma educacio na linha da criatividade
que leva a criacdo da obra, incidindo sobre os conhecimentos dialécticos e na reflexdo do
Homem sobre si mesmo e sobre a sociedade, pois esta educacdo “criativa” é inovadora, porque
é essencialmente antropoldgica e pressupde um clima de maxima liberdade (Marx; Heller), o
que na linguagem de Habermas é uma educacdo emancipatéria. E, ndo da reprodutividade,
porque essa € uma educacdo de necessidade, isto €, um movimento de repeticdo, mesmo quando

a sua repeticdo se aproxima da obra original (Mazula).
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