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APRESENTACAO DA DISCIPLINA

O objetivo principal da disciplina Histéria da Educacéo é reconhe-
cer a importancia da cultura, da memoria e da histéria nas concepcoes
de Historia da Educacédo e da Educacdo em diversos tempos e espa-
cos, considerando as peculiaridades sdcio-historicas e antropoldgicas
dos processos educativos. O contetido programatico prevé o estudo
da Histdria da Educacdo através da compreensdo da educacédo e de
suas concepcdes, tendo em mente os movimentos histdricos, desde a
Antigiiidade Classica, passando pelo Periodo Medieval, Renascimento
e abrangendo, por fim, a modernidade e a contemporaneidade. Perfa-
zendo um total de 60 horas, a disciplina proporciona quatro créditos
teoricos. As seis unidades previstas serdo desenvolvidas ao longo de
oito semanas, divididas em quinze encontros de quatro horas, sendo
dois deles presenciais.
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UNIDADE A

HISTORIA DA EDUCACAO

Objetivos:
e compreender os conceitos de cultura, histéria e memoria;

« analisar os processos evolutivos que resultaram no surgimento da
espécie humana;

« entender os processos cognitivos humanos;

* categorizar as diferentes concepcdes de histéria da educacéo.

Introducao:

Nesta unidade inicial, serdo abordados os conceitos de cultura,
histéria e memadria, visando analisar os processos evolutivos e cogniti-
vos que resultaram no surgimento da espécie humana. Nesse sentido,
enfatiza-se a contribuicdo da antropologia, da sociologia e da histéria.
Além disso, tem-se a compreensdo da memdria enquanto representa-
cao/subjetividade, discutindo da memoria étnica a memoria mitica e
da memodria a historia.



Pedagogia
Historia da Educacao

1. Cultura, historia e memoria

1.1 - Os processos evolutivos que resultaram no surgi-
mento da espécie humana, e a invencdo da cultura na
transformacao do Homem em Humano - Da Hominiza-
c¢ao a Humanizacao

As pesquisas, especialmente sobre o estagio atual do conheci-
mento humano, tém nos levado a compreender a realidade em sua
complexidade, superando o excessivo objetivismo das explica¢cdes da
modernidade.

Ha um conjunto de reflexdes e idéias que denominamos de Teoria
da Complexidade, suas premissas justificam comecar nossa reflexdo
sobre Histéria da Educagdo revendo nossos conceitos sobre o surgi-
mento da vida no planeta terra.

Antes de nos atermos aos processos evolutivos em nosso planeta,
recomendamos que vocé leia e busque compreender o texto de STEI-
NER (2006, 233), sobre a origem do Universo: “A origem das coisas
sempre foi uma preocupacdo central da humanidade; a origem das
pedras, dos animais, das plantas, dos planetas, das estrelas e de nés
mesmos. Mas a origem mais fundamental de todas parece ser a origem
do universo como um todo - tudo o que existe. Sem esse, nenhum
dos seres e objetos citados nem nés mesmos poderiamos existir”.

A vida comecou no mar ha cerca de trés bilhdes de anos. Eram
organismos simples, unicelulares, que captavam moléculas de carbo-
no e devolviam moléculas de oxigénio ao ambiente. A vida complexa,
pluricelular, comecou ha uns 650 milhdes de anos.

Entre os organismos pluricelulares mais antigos estdo as medusas
e espécies arcaicas de anelideos (vermes do tipo da minhoca).

No inicio do periodo Cambriano, ha cerca de 550 milhdes de anos
atras, gracas a progressiva adaptacdo ao meio ambiente submarino,
muitos animais evoluiram até desenvolverem em sua estrutura zonas
cérneas, como conchas e esqueletos. Em criaturas como as esponjas
tubulares, essas areas se fossilizam com maior rapidez do que nas
espécies de corpo mole, servindo assim de base para o estudo atual
da evolucao.

No periodo chamado Ordoviciano, de 500 a 450 milhdes de anos
atrds, os invertebrados marinhos se multiplicaram de tal forma que
deram lugar a uma imensa variedade de espécies diferentes: trilobites
(Artrépodes trilobitas), cefalépodes de corpo conico e com tentaculos,
améijoas, assim como escorpides aquaticos de oito patas.

N J
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Para saber mais sobre a Teoria
da Complexidade, sugerimos as
seguintes leituras:

- CASTRO, G. ; CARVALHO, E. A.
e ALMEIDA, M. C. (Orgs.). En-
saios de complexidade. Porto
Alegre: Sulina, 1997.

- MORIN, E. e MOIGNE, J. L. A
inteligéncia da complexidade.
S&o Paulo: Petropolis, 2000.

- NASCIMENTO, E. P. (Org.). O
pensar complexo: Edgar Morin
e a crise da Modernidade. 2.
ed. Rio de Janeiro: Garamond,
1999.

- SOUSA SANTOS, Boaventu-
ra. Introducdo a uma ciéncia
pos-moderna. Sdo Paulo: Graal,
1989.

- SOUSA SANTOS, Boaventura.
Pela mao de Alice: o social e 0
politico na pds-modernidade.
Sdo Paulo: Graal, 2004.

Para saber mais, sugerimos a
leitura do texto de STEINER,
Jodo E. A origem do universo.
In: Estudos Avancados 58. Sdo
Paulo: USP, set/dez 2006.
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Figura A.1 - Artrépodes trilobitas e Trilobite (Adapatado de: http://www.geoci-
ties.com/arturordoviciano/ordlav.html, acesso em 06/08/07).

Embora todos eles estejam extintos, a fauna marinha conta hoje
com alguns espécimes aparentados com aqueles.

Os peixes, que surgiram no Siluriano, ha uns 400 milhdes de anos,
foram os primeiros vertebrados auténticos, isto é, animais com es-
queleto. Embora os mais primitivos ndo tivessem queixadas, existiam
algumas formas predadoras bem dotadas.

No inicio do periodo Devoniano, 400 a 350 milhdes de anos an-
tes de nossa época, enquanto a terra permanecia inerte, o mundo
aquaético estava cheio de vida. O primeiro sinal de mudanca apareceu
com uma timida vegetacdo que gradualmente emergiu da agua, colo-
nizando as costas e aproximando os invertebrados do litoral. Um dos
pioneiros foi o escorpido.

Os vertebrados comecaram a arrastar-se fora da agua ha uns 370
milhdes de anos. O Ichthyostega ja pertence a um novo grupo animal,
capaz de viver tanto fora como dentro da agua. Os anfibios represen-
tados hoje pelas ras, sapos e salamandras, dominaram a terra firme
durante 200 milhdes de anos.

Figura A.2 - Anfibios do periodo:
Ichthyostega (Adaptado de: http://
ich.unito.com.br/48070, acesso em:
06/08/07 e http://pharyngula.org/
index/weblog/comments/ichthyos-
tega , acesso em 06/08/07).
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No Carbonifero, periodo entre 350 e 300 milhdes de anos atras,
os répteis, primeiros vertebrados terrestres, representaram um grande
passo evolutivo, porque sua pele escamosa preservava-os do resseca-
mento; ao contrario dos anfibios, ndo se viram obrigados a depositar
seus ovos na agua. Assim, puderam explorar os inimeros habitats que
a superficie terrestre Ihes oferecia.

As exuberantes muralhas de fetos gigantes, coroadas pelas copas
dos lepidodendron, representam as primeiras manifestacdes florestais.
Alguns desses imensos depositos vegetais contam mais de 300 milhdes
de anos e constituem as jazidas de carvao mais ricas da atualidade.

-...--::.r'-:”\? -
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Figura A.3 - Flora primitiva do periodo: Reconstituicdo de Lepidodendron e
Fragmento do caule de Lepidodendron aculeatum - Carbonifero (Adapta-
do de: http://www.rc.unesp.br/igce/aplicada/licofitascarbo.html, acesso em
25/10/2007).

No inicio do Tridssico, ha 230 milhdes de anos surgiram, os mami-
feros e os primeiros dinossauros. Os dinossauros, os maiores animais
da Historia, reinaram sobre o planeta durante 140 milhdes de anos.

Figura A.4 - Primeiros mamiferos
e de dinossauros classicos (Adap-
tado de: http://www.avph.com.br/
prossauropodes.htm, acesso em
25/10/2007).

9
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Os progenitores mais diretos dos passaros foram os répteis. Essa
seqliéncia evolutiva culmina com o Archaeopteryx, primeiro passaro
auténtico a combinar a plumagem com tracos de répteis, como dentes
e garras anteriores. As plumas significaram um grande avanco, pois,
além de ser um magnifico isolante térmico, constituem um elemento
aerodindmico fundamental.

% J

Figura A.5 - Archaeopteryx, Pterosaurius, Quetzalcoatlus e Ichthyornis, como
exemplos dessa linhagem evolutiva (Adaptado de: http://www.damisela.com/
zoo/ave/taxa.htm, http://criptopage.caixapreta.org/secao/criptozoologia/crip-
to_pterossauros.htm , http://pt.wikipedia.org/wiki/Asa, http://commons.wiki-
media.org/wiki/Image:lchthyornis.jpg, acesso em 25/10/2007).

Com o desaparecimento dos dinossauros durante o Cretaceo, ha
cerca de 70 milhdes de anos, os mamiferos passaram a dominar o
planeta. Os mamiferos, tendo evoluido a partir dos répteis, foram os
primeiros animais de sangue quente. Possuiam uma pelagem que os
isolava do frio, permitindo que se adaptassem a uma variedade maior
de condi¢des climaticas. As arvores e os pastos comecaram a esten-
der-se por essa época, possibilitando o aparecimento dos primeiros
rebanhos.

No final do Terciério, a evolu¢do dos primatas superiores foi mar-
cada pelo desenvolvimento da visdo binocular, pelas méos preénseis e
pelo aumento da capacidade craniana.

1.2 - Cultura: conceitos e autores. A contribuicao da An-
tropologia, da Sociologia e da Histdria

Ha um trecho que nos parece importante para entender esta
subunidade: “Estes varios aspectos da educacdo comportam um re-

o= SAIBA MAIS

Para saber mais, sugerimos a
leitura do texto de NEVES, Wal-
ter A. E no principio... era o ma-
caco! In: Estudos Avancados 58.
Sdo Paulo: USP, set/dez 2006.
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lacionamento permanente com os temas mais gerais da histéria da
humanidade. Aculturacao quer dizer socializacdo, insercao de cada
adolescente no conjunto vivo da sociedade adulta: aprendizado quer
dizer relacdo com o trabalho e com todo o desenvolvimento, ndo so-
mente das forcas produtivas, mas também das rela¢des sociais nas
quais elas se organizam.” (MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da
educacdo da Antiguidade aos nossos dias. Sdo Paulo: Cortez, 1996,
pp. 6-7).

O que o autor quer dizer é que nado se pode entender a trajetoria
histdrica dos processos educativos sem compreendé-los como parte
dos processos de producdo de cultura pelas sociedades humanas. A
educacao é um componente cultural fundamental que é, ao mesmo
tempo, producdo, resultante das determinacdes econdmicas e sociais,
e produtor dessas mesmas estruturas sociais.

Um autor importante quando se estuda o conceito de Cultura é
brasileiro Roque de Barros Laraia, professor emérito da Universidade
Nacional de Brasilia, UNB. Ele nos informa sobre as teorias modernas
sobre Cultura: “Culturas sao sistemas (de padrées de comportamento
socialmente transmitidos) que servem para adaptar as comunidades
humanas aos seus embasamentos bioldgicos”. Esse modo de vida das
comunidades inclui tecnologias e modos de organizacdo econémica,
padrdes de estabelecimento, de agrupamento social e organizacao
politica, crencas e praticas religiosas, e assim por diante.

Mudanca cultural é primariamente um processo de adaptacdo
equivalente a selecdo natural. “O homem é um animal e, como todos
animais, deve manter uma relacdo adaptativa com o meio circundante
para sobreviver. Embora ele consiga esta adaptacao através da cultura,
o processo é dirigido pelas mesmas regras de selecdo natural que go-
vernam a adaptacdo bioldgica”. (MEGGERS, 1977).

A tecnologia, a economia de subsisténcia e os elementos da orga-
nizacdo social diretamente ligados a producéo constituem o dominio
mais adaptativo da cultura. E neste dominio que usualmente comecam
as mudancas adaptativas que depois se ramificam. Existem, entretan-
to, divergéncias sobre como opera este processo. Essas divergéncias
podem ser notadas nas posi¢cdes do materialismo cultural,... na dialéti-
ca social dos marxistas, no evolucionismo cultural ... e entre os ecolo-
gistas culturais...”. (LARAIA, Roque de Barros. Teorias modernas sobre
cultura. In: Cultura, um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar,
2003. pp. 59-63).

() ATIVIDADE

ATIVIDADE A.1: Entre em contato com o professor para receber as infor-
macdes referentes a esta atividade.

g J

AZE GLOSSARIO

Aculturacdo - Trata-se de acul-
turacdo quando duas culturas
distintas ou parecidas sdo ab-
sorvidas uma pela outra forman-
do uma nova cultura, diferente.
Além disso, aculturacdo pode
ser também a absorcdo de uma
cultura pela outra, sendo que
essa nova cultura terd aspectos
da cultura inicial e da cultura ab-
sorvida. Um exemplo tipico des-
se fendmeno ¢ a cultura roma-
na que logo por ser tdo similar
a grega torna-se praticamente
uma cultura denominada como
cultura greco-romana. Esse tipo
de fendmeno acontece gracas a
convivéncia com outras culturas.
Com a crescente globalizacao,
a aculturacdo vem se tornando
um dos aspectos fundamentais
na sociedade. Pela proximidade
a grandes culturas e rapidez de
comunicacdo entre os diferen-
tes paises do globo, cada cul-
tura esta perdendo sua identifi-
cacdo cultural e social aderindo
em parte a outras culturas. Um
exemplo disso é cultura ociden-
tal similar em muitos paises.
Mesmo assim, a aculturacdo nao
tira totalmente a identidade so-
cial de um povo, crendo-se que,
talvez no futuro, ndo exista mais
uma diferenca cultural tdo acen-
tuada como aquela que hoje
ainda se observa entre alguns
paises. Origem: Wikipédia, a en-
ciclopédia livre, Disponivel em:
http://pt.wikipedia.org/wiki/
Acultura%C3%A7%C3%A3o0,
acesso em 26/10/2007).
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1.3 - Os processos cognitivos humanos: Experiéncia
Sensivel (objetividade), Memoéria como Representacao
(subjetividade), Comunicacao (dialética do dialogo e so-
cializacao). Da Memoria étnica a Memoria mitica: carac-
teristicas. Da memdria a Histdria: a razdao entra em jogo

Falar sobre os processos cognitivos humanos é falar, sobretudo,
de conhecimento. Nesse sentido, a epistemologia enquanto ramo da
filosofia que se

dedica ao estudo do conhecimento auxilia na compreensao de tais
processos enfatizando aspectos como a objetividade, a subjetividade
e a dialética do dialogo e a socializacdo. A Epistemologia ou Teoria
do Conhecimento trabalha com a origem, a estrutura, os métodos e a
validade do conhecimento.

Discorrer sobre o conhecimento é também trabalhar com crencas,
valores e “verdades”. Elliott Sober (2007) observa que o conhecimen-
to tem como requisitos principais: a crenca, a verdade e a justificacao.
(Retirado do Artigo O que é o conhecimento? de Elliott Sober. Univer-
sidade de Wisconsin. Disponivel em: http://criticanarede.com/fil_co-
nhecimento.html, acesso em 21/11/2007).

Cabe ressaltar que o conhecimento se estabelece na relagdo entre
sujeito e o objeto. Nessa perspectiva, o estudo de Libaneo e Freitas
auxilia a compreender essa dualidade que se expressa na relacdo en-
tre o sujeito cognoscente - sujeito que conhece - e o objeto cognos-
civel - que pode ser conhecido, portanto pode ser também ensinavel.
(Retirado do Texto didético para a disciplina Teorias da Educacédo e
Processos Pedagogicos, do Mestrado em Educacdo da UCG, Disponivel
em: http://agata.ucg.br/formularios/ucg/docentes/edu/libaneo/pdf/
pedagogicasconhecimento.pdf, acesso em 21/11/2007).

Tendo como base o conhecimento, o “fazer histéria” representou
historicamente um momento central na atividade cultural. A historia
enquanto exercicio da memoria realizado para compreender o presen-
te e para nele ler as possibilidades de futuro, mesmo que seja de um
futuro a construir, a escolher, a tornar possivel. (CAMBI, 1999)

Foram os gregos que fizeram da memdria uma deusa, Mnemosine,
que foi considerada a mae das nove musas que ela procriou no decur-
so de nove noites passadas com Zeus. De acordo com a Enciclopédia
Einaudi (1984), o conceito de Memoria é crucial, sendo vista como
propriedade de conservar certas informacdes, reenviando-nos em pri-
meiro lugar para um conjunto de funcdes psiquicas, gracas as quais o
homem pode atualizar impressdes ou informacdes passadas, que ele
representa como passadas. Diante disso, a no¢do de aprendizagem,
importante na fase de aquisicdo da memodria, desperta o interesse
pelos diversos sistemas de educacdo da memodria que existiram nas

N J
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O dicionarista Aurélio Buarque de
Holanda Ferreira informa em seu
dicionério que Cultura significa:
“Substantivo feminino. Ato, efeito
ou modo de cultivar. O complexo
dos padrdes de comportamento,
das crencas, das instituicdes e de
outros valores espirituais e mate-
riais transmitidos coletivamente
e caracteristicos de uma socieda-
de.” Como se vé cultura é tudo o
que resulta da acdo humana so-
bre a natureza, das criacdes mais
préticas (objetivas, pragmaticas)
ligadas a producéo dos meios ne-
cessarios a sobrevivéncia e repro-
ducdo da espécie humana até as
explicacdes (subjetivas) sobre a
existéncia humana e sua relacao
com a natureza. Vejamos como
conceituam Cultura antropélogos,
socidlogos e historiadores: “Ver,
compreender, agir: as sociedades
revelam-nos, através da massa
mais ou menos complicada das
suas representacdes (das suas
teorias do homem e do mundo,
do individuo e da sociedade, dos
deuses e da historia), a soma dos
seus esforcos no sentido de do-
minar pela inteligéncia as forcas
que se manifestam, com uma
insisténcia agressiva, na propria
existéncia da sociedade (“natural”
para todos os individuos que nela
nascem) e na evidéncia incessan-
temente renovada do nascimen-
to, da vida e da morte. Qualquer
ordem é, simultaneamente, orga-
nizacdo concreta e representacéo;
a ordem social ndo esta gravada
no solo e so situa os individuos
uns em relacdo aos outros a partir
do momento em que se manifes-
ta através da compreensdo duma
relacdo real fundada na natureza.
As representacoes da pessoa, dos
poderes benéficos e maléficos,
da hereditariedade, do universo
e das suas forcas combinam-se,
além disso, umas com as outras
de forma coerente e sistematica.”
(AUGE, Marc. Introducdo. In: A
construcdo do mundo (religido,
representacdes, ideologia). Lis-
boa: Edicoes 70, 1974, p. 7).
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diversas sociedades e em diferentes épocas. O processo da memoaria
no homem faz intervir ndo s6 a ordenacao de vestigios, mas também
a releitura desses vestigios.

A memoria que é interpretacdo do vivido, que, pela atribuicao de
sentido, torna-se lembranca, sofre nova interpretacdo ao ser narra-
da. Interpretacdo que justifica/explica o tempo presente, a acdo e o
desejo que é potencialidade para um futuro imaginado. A narrativa,
dessa forma, passa a ser percebida como sendo uma interpretacdo da
interpretacdo. Embora seja a possibilidade, é pretensiosa a intencéo
de definicdo do presente pelas lembrancas, pelo narrado, pois a fluén-
cia dos nossos movimentos se da no entrelacamento nado sé do que
conhecemos, mas também do irreconhecivel e do caos, que escapou
a delimitacdo da linguagem.

A narrativa como expressao da memoria que imprime identidade
e alteridade, constituida por falas e siléncios que significam, é cons-
trucao dinamica e singular, ocorrendo por processos de interpretacoes
ou transformacdes das lembrancas, das memodrias, reveladas pela lin-
guagem e reguladas pelas emocoes, pelos estados de animo, pelos
contextos diversos no qual se evocam as memorias e pela relacdo
com um outro diferenciado e diferenciador. Este carater peculiar da
narracdo ndo é somente limite, mas também possibilidade ao permitir
entender a consciéncia de si como trespassada por uma multiplicida-
de de elementos nao fixos, proporcionando a compreensao da subje-
tividade do outro e, assim, produzindo conhecimento.

2. Concepcoes de Historia da Educacao

2.1 - A historia e a historiografia entre os seus inven-
tores, os gregos. Objetivos da Historia entre os gregos,
suas caracteristicas e seus métodos. A Histéria como
pratica politica entre os gregos

De acordo com Jaeger (1986), a Grécia representou, em face dos
grandes povos do Oriente, um “progresso” fundamental, um novo “es-
tadio” em tudo o que se refere a vida dos homens na comunidade.
Para o autor, ndo é possivel descrever em poucas palavras a posicdo
revolucionadora e solitaria da Grécia na histéria da educacdo humana.
Em sua obra Paidéia, Jaeger (1986) apresenta a formacdo do homem
grego no seu carater particular e no seu desenvolvimento histérico.
Nessa perspectiva, a educacdo representou o sentido de todo o esfor-
¢o humano, era a justificativa tGltima da comunidade e individualidade
humanas.

Historicamente, o mundo grego ndo se constituiu somente no es-
pelho em que se reflete 0 mundo moderno na sua dimenséo cultu-
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ral e histérica ou um simbolo da sua autoconsciéncia racional. A im-
portancia universal dos gregos como educadores emana da sua nova
concep¢ao do lugar do individuo na sociedade. Para Jaeger (1986), é
indiscutivel a premissa de que foi a partir do momento em que os gre-
gos situaram o problema da individualidade no cimo do seu desenvol-
vimento filosofico que principiou a histéria da personalidade européia.
Foram os gregos quem pela primeira vez viram que a educac¢ao tem de
ser também um processo de construcdo consciente.

2.2 - Roma Eterna. A Histdria como ferramenta de ex-
pansao imperial dos romanos. Compilacao como méto-
do, literatura como historiografia

Segundo Cambi (1999), Roma elaborou um modelo préprio de
civilizacdo, de economia, de Estado e de cultura com caracteristicas
originais e dotado de grande capacidade expansiva. Foi a expansédo
econdmica e territorial, depois também politica de Roma, que veio
subverter a ordem social, cultural e educativa até entado vigente. Roma,
ao entrar em contato com outras civilizacdes, abre-se ao conhecimen-
to e assimilacdo do mundo grego, da sua cultura artistica, cientifica e
filosofica, mas também do mundo oriental em relacdo as suas religides
e rituais.

Nesse sentido, “A Paidéia grega conquista Roma” (CAMBI, 1999, p.
107), uma vez que o estilo de vida romano acabou se helenizando, ou
seja, os costumes, a cultura, a literatura, a politica e, até mesmo, o ide-
al de formacdo humana construido pelos gregos foi sendo incorporado
na cultura romana. A educacdo na Roma arcaica que apresentava um
carater pratico, familiar e civil comeca a ter influéncias da pedagogia
helenistica.

Nesse modelo de educacéo, enfatizava-se o “orador”, homem ideal
que retine em si capacidade de palavra, riqueza de cultura e capacida-
de de participar da vida social e politica. Para Cambi, é o homem da
polis grega, reativado e universalizado pelo culto da Humanitas, que se
completa com o estudo das artes liberais e da retérica em particular.
Cabe salientar que o ideal de formacdo humana, bem como os concei-
tos de Paidéia e Humanitas serdo enfatizados nas unidades seguintes,
com a anélise do projeto de humanizagao grego.
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UNIDADE B

EDUCACAO, TEMPOS E ESPACOS

1. A educacao nas sociedades orientais da Antigui-
dade. Uma visao socio-antropoldgica

Figura B.1 - Mapa que apresenta o Oriente subdividido em trés partes: o Orien-
te Préximo (em roxo); o Oriente Médio (em vermelho); e, o Extremo Oriente
(em verde escuro) (Adaptado de:

www.hottopos.com/miriand4/orientee.htm, acesso em 19/11/07. Para saber
mais consulte o site).

Falar de educacdo nas sociedades orientais da Antiguidade
significa compreender a Revolucao Neolitica e o advento das so-
ciedades hidraulicas. A revolucdo neolitica, com suas caracteris-
ticas especificas de re-estruturacdo social e cultural, através, prin-
cipalmente, da fixacdo do homem a terra e do advento da escrita,
promoveu uma revolucdo educativa. Esta revolucdo educativa, ca-
racterizada, também, por apresentar um forte controle social, en-
controu respaldo no tipo de organizacdo social que compreendia
uma marcada divisdo do trabalho e, dessa forma, uma clara dife-
renciacdo entre as classes sociais, exigindo, dessa forma, para sua
manutencao, o poder centralizador do Estado e uma educacdo que
ndo se resumia a uma gama de saber-fazer, mas a uma educacédo do
comportamento, da moral e do exercicio do poder politico (CAMBI,
1999).

o= saIBA MAIS

Revolucdo Neolitica: O Neoliti-
co ou Idade da Pedra Polida é o
periodo da Pré-Historia compre-
endido aproximadamente entre
12000 a.C. e 4000 a.C. Carate-
rizado pelo surgimento da agri-
cultura, e a consequente fixacdo
do homem a terra, provoca o
sedentarismo (moradia fixa em
aldeias) e o desenvolvimento da
vida em sociedade, assim como
o avanco cultural e o aumento da
populagao. As primeiras aldeias
sdo criadas proximas a rios, para
o aproveitamento da agua e de
terras férteis, iniciando também
a domesticacdo de animais (ca-
bra, boi, cdo, dromedario, etc).
O trabalho passa a ser dividido
entre homens e mulheres: en-
quanto os homens cuidam da
seguranca, caca e pesca, as mu-
Ilheres plantam, colhem e edu-
cam os filhos. A disponibilidade
de alimento permite as popula-
¢des um aumento do tempo de
lazer, e a necessidade de arma-
zenar os alimentos e as semen-
tes para cultivo leva a criacdo
de pecas de cerdmica, que véo
gradualmente ganhando fins
decorativos. Através da produ-
cdo de excedentes surge o co-
mércio e o dinheiro (sementes),
que facilita a troca de materiais.
O vestuério se modifica: deixa-
se de usar peles de animais, que
dificultam a caca, e muitas ou-
tras atividades pelo seu peso; e
passa-se a usar roupas de teci-
do de 13, linho e algodédo, mais
confortaveis e leves. O Neolitico
é considerado o ultimo periodo
pré-histodrico, terminando com o
advento da escrita. A transicdo
do Neolitico para a Idade dos
Metais (Idade do Bronze e Idade
do Ferro) caracterizou a transi-
cdo da Pré-Histdria para a His-
toria. (http://ptwikipedia.org/
wiki/Neol%C3%ADtico, acesso
em 08/11/07)

N J
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Entretanto, juntamente com estas sociedades fixadas a terra,
que surgiram no extremo Oriente (China e india) e mais a ocidente
(Mesopotamia e Egito, ja no continente africano) e que abrigavam
um grande contingente populacional, conviviam sociedades néma-
des que ndo foram tdo logo extintas, simplesmente, pelo apareci-
mento destas sociedades que, apesar de fixadas a terra, ndo eram
estaticas social e culturalmente. A despeito da diversidade dos po-
vos que acolhiam, organizavam a vida de forma unitaria, por meio
da religido e do Estado, e que embora tenha uma aparente distan-
cia, ndo se pode negar a sua influéncia. Como escreve Cambi (1999,
p.- 60): “Nesse ponto, comeca a histdria no sentido proprio, mais
dindmica e irrequieta, da qual somos filhos diretos”. Ou, no dizer
de Manacorda:

Do Egito é que nos chegaram os testemunhos mais
antigos e talvez mais ricos sobre todos os aspectos
da civilizacdo e, em particular, sobre a educacéo.
Embora a pesquisa arqueoldgica a cada ano venha
descobrindo provas de outras civilizacoes até mais
antigas, ainda assim, para os povos que reconhe-
cem sua origem historica na antiguidade classica
greco-romana e nas posteriores manifestacoes
cristds que introduziram nela muitos elementos do

Oriente Préximo, o Egito estd no inicio da sua his-
toria. (MANACORDA, 1996, p. 9)

As principais caracteristicas em comum destas sociedades base-
adas na agricultura e no sistema de irrigacdo e pelo poder politico
centralizado e sustentado pela religido, denominadas de “modo de
producéo asiatico”, sdo definidas da seguinte forma (Disponivel em:
http://carloshistoria.blogspot.com/2006/09/antiguidade-oriental.
html, acesso em: 19/11/07):

- poder politico com forte conotacéo religiosa, por isso denominado
“teocracia” (teo, “deus”, cracia, “poder”);

- economia baseada na agricultura;

- regime de trabalho servil, mas que também utilizava o trabalho es-
cravo;

- elite composta por sacerdotes, proprietérios de terra, militares de
alta patente e pela familia real;

- camadas pobres formadas por servos, estrangeiros escravizados ou
pessoas livres exploradas até o limite de suas forcas;

- religido politeista, ou seja, crenca em varios deuses.

Sociedades hidraulicas: Os
povos da Antiguidade Orien-
tal — egipcios, mesopotami-
cos, fenicios, hebreus e persas
- desenvolveram-se, em geral,
as margens dos grandes rios,
sendo dependentes das for-
cas fluviais; por esta razdo, sdo
também denominados como
civilizacées hidraulicas, ribeiri-
nhas ou de regadio. A fixacdo do
homem a terra, no periodo ne-
olitico, através do cultivo desta,
provocou uma mudanca estru-
tural nas sociedades humanas
que se reverteu igualmente em
uma transformacdo educativa.
(http://www.igm.mat.br, aces-
so em 08/11/07)

J
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A invencao da escrita (em torno de 4.000 a.C.) é fato marcan-
te dessas civilizacdes que nao ocorreu dissociada do aparecimen-
to do Estado, cuja criacdo de uma classe voltada a burocracia e a | Para saber mais sobre a histo-
necessidade de registrar tornaram-se fatores decisivos para o seu | "2 da escrita do Egito Antigo,

. . . . . consulte o site: http://www.ge-
aparecimento. A diversidade de escritas representa as diferencas cul- | ocjties.com/egyptology2000/
turais que estes povos expressavam (apesar de suas similaridades), | escrita.html)
como os hieroglifos (escrita sagrada) dos egipcios, que inicialmente
constituia-se em uma escrita pictografica, isto é, representativa de
figuras e que foi se transformando em escrita hieratica e demética;
a escrita cuneiforme (inscricdes em forma de cunhas), também pic-
tografica da Mesopotamia; e a escrita ideografica dos chineses, que,
diferentemente das outras civilizacdes, sempre manteve uma escrita
representativa de idéias (ARANHA, 2002).

o= saIBA MAIS

Figura B.2 - Modelos de Hierdglifos Egipcios (Adaptado de:
www.historiadomundo.com.br/.../educacdo-egipcia/, acesso em 19/11/07).

Figura B.3 - A esquerda, modelo de escrita Hierética, forma cursiva da escrita
egipcia: documento em hierético anormal de 325 AC carta. A direita, modelo de
escrita Demética (Adaptado de:
http://www.geocities.com/egyptology2000/escrita.html, acesso em 22/11/07).
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Figura B.4 - Modelos de escrita Cuneiforme: caracteristica linear, seqliencial em
formato de prego (Adaptado de:
www.humanas.unisinos.br/.../novo/introducao.br, acesso em 19/11/07).

Figura B.5 - Modelo de escrita Ideografica (Adaptado de:
www.edukbr.com.br/evol_ideoescrita.asp, acesso em 19/11/07).

A revolucdo educativa, embasada e circundada por todas essas
transformacdes, assume conforme Cambi (1999, p. 61) as seguintes
caracteristicas:

1. apesar de se constituir ainda, prioritariamente, pela imitacdo
de condutas e pela transmissdo das tradicdes, o processo educacio-
nal vai se modificando em vias de se tornar um meio de transforma-
cdo da realidade e ndao somente de reproducdo;

2. ao mudar o foco da educacédo pela imitacdo e pela transmis-
sdo de tradi¢cdes, a linguagem comeca a se constituir como o centro
da aprendizagem, na medida que o ensino passa a ser de saberes
discursivos (conduzindo para um pensamento mais racional) e ndo
meramente de saberes operativos;

3. em decorréncia da divisdao do trabalho e da sociedade em
classes sociais, quase que em castas, os saberes também come¢am
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a ser compartimentados expressando essa especializacdo e a tecni-
zacao do trabalho;

4. anecessidade da criagdo de uma instituicdo — a escola — que
possibilite esta transmissdo embasada no discurso e na diversifica-
cdo dos saberes. A escola se torna imperativa, pois articula estes
saberes com o objetivo da producao ideoldgica e com o dominio
técnico para transformacdao do mundo natural.

A educacdo destas sociedades, denominada de educacdo tradi-
cionalista (apesar de suas inova¢des), ndo compreendia uma pro-
posta propriamente pedagodgica, pois se centrava na aprendizagem
de condutas com o objetivo de modelar os sujeitos de acordo com as
normas religiosas e morais (ARANHA, 2000). Alia-se, porém, a esta
tentativa de padronizacdo de comportamentos, pela educacdo, um
conhecimento técnico para dominar e transformar o mundo natural.
“N&o s6 as técnicas mais rudimentares de construir vasos ou tecidos,
tijolos e utensilios vérios, armas ou “objetos belos” (...), mas também
as técnicas mais altas da geometria, da matematica, da teologia, da
medicina etc.” (CAMBI, 1999:61).

A diversificacdo de saberes e a divisdo do trabalho tiveram como
conseqiiéncia a segregacao destes saberes - sendo acessivel somen-
te para a populacdo dos segmentos mais altos da sociedade. Inicia-
se aqui a dualidade do sistema educacional (educacao para a elite X
educacdo para o povo) tao marcante em toda a histdria da educacao
(ARANHA, 2000).

Para melhor vislumbrarmos as transformacdes educacionais das
sociedades da antiguidade oriental, iremos apresentar as caracteris-
ticas da civilizacdo egipcia e da Mesopotamia de forma individuali-
zada. Esta escolha, ndo desconsidera a importédncia das outras civili-
zacdes como os Fenicios, os Hebreus, assim como, a india e a China,
apenas permite percebermos de forma mais detalhada como o ato
educativo e as concepcdes sobre a instrucdo vao se modificando na
relacdo com as demandas sociais.

\ J

| ALERTA

Cambi (1999) divide as caracte-
risticas da educacdo da antigui-
dade em trés topicos, juntando
a divisdo dos saberes com a ne-
cessidade da criacdo da institui-
cdo escola. Embora saibamos da
coexisténcia desses processos,
preferimos separa-los, somente,
a fim de lhes dar maior énfase.
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EGITO

e )
Isis — A deusa Egipcia

Divindade egipcia, também chamada Sait ou Tsit, era a deusa da medici-
na, do casamento, da cultura do trigo, etc, e compunha com seu irmao e
esposo Osiris e com seu filho Herus a trindade de Abidos. Como Osiris,
depois de haver civilizado o seu pais, se ausentasse para espalhar a civi-
lizacdo pelo mundo, Isis tornou-se a continuadora da sua obra, defendeu
o trono contra os assaltos de Tifdao e veio a ser também um facho da
primeira civilizacdo egipcia. A principio, a sua influéncia foi apenas local,
venerada no delta do Nilo; porém, nos tempos greco-romanos, o seu
culto estendeu-se a todo o ocidente, a Grécia, a Italia e a Portugal, onde,
na Sé-de-Braga, ainda se encontram vestigios vivos da sua influéncia.
(Disponivel em: htt://mithos.cys.com.br. Acessado em 20/11/07)

g J

O mito de Isis revela a influéncia que a cultura egipcia teve sobre
0s povos e sobre a histéria. Como afirma Manacorda “quer os povos
do Oriente Proximo quer os proprios gregos, que depois foram os
educadores dos romanos, reconhecem essa supremacia”, e ainda,
“ndo somente a Fenicia, mas também a Mesopotamia parece reco-
nhecer no Egito a origem da propria cultura” (MANACORDA, 1996,
P, 9).

Constituida por uma sociedade diversificada composta por cam-
poneses, escravos, sacerdotes e sacerdotisas, soldados e escribas a
educacdo no antigo Egito ndo se desvinculava dessa diferenciacdo de
métodos e saberes de acordo com as classes sociais, determinadas
pela ocupacéo profissional. Entretanto, percebiam a educacdo como
uma possibilidade de melhorar a propria natureza humana. “Néao di-
gas: todo homem é segundo a sua natureza, ignorante e sabio ao
mesmo tempo... O ensinamento é bom e ndo cansa” (Br. 304 apud
MANACORDA, 1999, p., 31).

Estas palavras revelam uma possibilidade de mobilidade social,
pois a diferenca entre os sujeitos ndao provém da natureza, mas da
educacdo. Assim, no Egito, diferentemente de outros povos, a apren-
dizagem da leitura e da escrita permitia uma ascensao social, mesmo
que fosse de uma classe inferior a um nivel intermediario de autori-
dade (GILES, 1987, p. 9).

Manacorda (1996), ao destinar um capitulo inteiro do seu livro
“Histdria da Educacdo: da Antiguidade aos nossos dias”, sobre a edu-
cacdo no Egito, divide-o em seis partes, que demonstram continuida-
des e rupturas em relacao as fases anteriores, sdo elas: (1) O Antigo
Império: a literatura sapiencial como institutio oratdria; (2) A Idade
Feudal: “"os novos charlatdes”; (3) O Médio Império: o escriba e os
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outros oficios; (4) O segundo periodo intermediério e o treinamento
do guerreiro; (5) O Novo Império: generalizacdo e consolidacédo da
escola; (6) O periodo demético: testemunhos egipcios e gregos.

O primeiro periodo ou Antigo Império (século XXVII a.C) é marca-
do por uma educacéo voltada a normatizacdo de comportamentos, a
submissdo aos preceitos morais e religiosos de acordo com as estru-
turas e as conveniéncias sociais. Apesar de caracterizada como uma
educacdo mnemonica, repetitiva, centrada na escrita e embasada na
transmissdo autoritaria de pai para filhos ou do mestre escriba para o
discipulo, a educacao no antigo Egito revela uma relacdo pedagogica
em que os preceitos educativos passam a esfera de conselhos e en-
sinamentos relacionados a vida cotidiana e a situacdes particulares.
Essa énfase nas relacdes interpessoais, a que estes ensinamentos se
dirigem, liga-se a formacdao do homem politico, o que se acrescenta
a habilidade do “falar bem” e o que se compreende como sendo uma
educacdo para uma classe social especifica (MANACORDA, 1996).

O falar bem é, entdo contetido e objetivo do en-
sinamento. Mas o que significa exatamente este
falar bem? Creio que seria totalmente errado con-
sideré-lo em sentido estético-literério, e que, sem
medo de forcar o texto, se possa afirmar que, pela
primeira vez na histdria, nos encontramos perante
a definicdo da oratéria como arte politica do co-
mando ou, antecipando os termos de Quintiliano,
perante uma verdadeira institutio oratdria, educa-
¢do do orador ou do homem politico. (MANACOR-
DA, 1996, p., 14).

Interessante é também ler o que Manacorda (1996) descreve
da relacd@o entre o poder e a obediéncia, pois a arte do comando néao
se encontrava desvinculada da arte da obediéncia.

(..) o obedecer esté indissoluvelmente ligado ao
comandar, dois termos que se encontram in(ime-
ras vezes, como lugar-comum, em qualquer dis-
curso sobre educacdo e sociedade. (...) Num reino
autocratico, a arte do comando é também, e an-
tes de tudo, arte da obediéncia: a subordinacao é
uma das constantes milenares desta inculturacao
da qual, portanto faz parte integrante o castigo e o
rigor. (MANACORDA, 1996, p., 15)

A chamada Idade Feudal (cerca de 2190 - 2040 a.C), citada por
Manacorda, apresenta, no aspecto educativo, um desenvolvimento no

MANACORDA (1996) alerta para
o fato de que independente do

discipulo ser filho carnal ou né@o
do mestre, o termo “filho” é uti-
lizado para ambos os casos)
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que se refere a formacdo do homem politico. O parentesco e a de-
vocdo tornam-se mecanismos insuficientes de exercicio do poder, e,
nesse sentido, ha a necessidade de uma formacdo mais sistematica,
para que alguém do povo ndo aluda a tal papel social. A escritura (o
texto escrito) passa a ser o principal instrumento da educacédo, que
compreende ainda: a existéncia de um encarregado da formacao dos
jovens e a aprendizagem mnemonica.

No Médio Império (cerca de 2133-1786 a.C.), o livro-texto torna-
se cada vez mais utilizado e tem-se “a progressiva transformacdo da
sabedoria em cultura, isto é, em conhecimento erudito e em assimila-
cdo da tradicdo com seus rituais e a correlativa constituicao da escola
com seus materiais didaticos” (MANACORDA, 1996, p.,21). A escola
apresenta-se como uma instituicio bem consolidada, apesar da edu-
cacdo ainda ter um carater privado em que o discipulo é considerado
como um filho.

A evidéncia do texto escrito é progressiva, tanto que, no deno-
minado Segundo Periodo Intermediario (cerca de 1785 a 1580 a.C),
ganha importancia cada vez mais crescente as bibliotecas (casa dos
escritos) e as escolas (casa da vida). O prdprio conceito de “sabio”
se transmuda, pois “(...) agora é sabio ndo quem possui experiéncia
e inteligéncia e, por isso, estd numa posicdo de dominio, mas quem
conheceu a tradicdo nos livros” (MANACORDA, 1996, p., 26). Algumas
caracteristicas sdo marcantes dessa época: a sabedoria pela tradicao
que prevalece sobre a sabedoria pessoal; a exaltacdo da técnica de
instrucdo; a educac¢do na primeira infancia pautada nos cuidados ma-
ternos; a separacao da crianca da mae para freqlientar a escola; e a
distingdo gradativa entre familia e escola, aparecendo esta como uma
instituicao publica.

O Novo Império (cerca de 1552-1069 a.C.) é a época da generali-
zacdo da escola em que ha uma educacdo fisica-militar em correspon-
déncia com a instrucdo intelectual. A tradicao literaria é compreendida
como o grande patrimdnio a ser assimilado e os autores como o mo-
delo a ser refletido. Pela consolidacdo da escola, os documentos dessa
época registram a indisciplina e a decorrente necessidade de préticas
de punic¢des corporais.

O ultimo periodo, denominado de Demotico (cerca de 1069-333
a.C), nao sofreu grandes transformacgdes em relacdo aos antecedentes,
apenas confirmou a estrutura educacional do antigo Egito. Ponto re-
levante dessa época sdo os brinquedos e as representacdes de jogos,
identificados nos achados arqueologicos. Vale a pena ler o que Ma-
nacorda (1996) escreve sobre a distincao entre a formacao destinada
exclusivamente aos nobres ou aos funcionarios do governo, da qual ja
temos alguma nocéo, e da educacdo destinada ao que ele chama de
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“uma outra multidao”.

=

(...) Existe, portanto, uma outra “multiddo” de in-
dividuos, aqueles que ndo tém nem arte e nem
parte — como se costuma dizer —, para os quais
obviamente ndo ha nenhuma transmissao educa-
tiva, nem de técnicas, propriamente culturais ou
imediatamente produtivas. E esta sera uma cons-
tante da histéria de todos os povos. Somente a
"multiddo” daqueles que exercem uma arte, da-
queles que conhecemos nas satiras do oficio ou
nos Onomastica, recebe uma instrucao intelectual,
isto &, um pouco de leitura e de escrita, e uma pre-
paracdo profissional relativa ao oficio tradicional-
mente exercido pela familia. E o préprio exercicio
profissional, manual, imediatamente produtivo,
que exige um minimo de conhecimentos da ins-
trucdo formal, indispensavel quer para a transmis-
sdo dos conhecimentos cientifico-técnicos parciais
e especializados, quer para as relagdes sociais que
o oficio, a aquisicdo das matérias-primas e a venda

do produto supdem. (MANACORDA, 1996, p. 39)

Assim, embora a participacdo na escola e a aprendizagem da
leitura e da escrita permitissem uma mobilidade social, a educacao do
antigo Egito também n&o deixa de revelar a diferenciacdo dos proces-
sos educativos destinados a determinadas classes sociais.

MESOPOTAMIA

[
A lenda de Gilgamesh

~

Existe na babilonia uma maravilhosa lenda que conta a facanha do gigante
Gilgamesh. InUmeros poetas contribuiram para a criacdo dessa lenda, mas
seus nomes foram perdidos na noite dos tempos.

Gilgamesh, havia séculos, reinava na cidade de Uruk, e quis forcar seu povo
a construir uma gigantesca muralha fortificada ao redor da cidade. Assus-
tados com esse trabalho, muito fatigante para forcas humanas, seus sudi-
tos imploraram a ajuda dos deuses. Os deuses os ouviram: a deusa Isthar
Ihes enviou Enkidu, seu protegido, que vivia sé nos fundos das florestas
de cedros, entre os animais selvagens. Enkidu deveria desafiar o gigante
para um combate singular, onde o mataria, mas os dois adversarios, con-
trariando o designio da deusa, tornaram-se amigos. Juntos organizaram
harmoniosamente o mundo, livrando-o dos monstros que ameacavam a
espécie humana. Um dia Enkidu levou seu companheiro para visitar Ishtar.
Esta, descobrindo que ele a tinha abandonado por Gilgamesh, tentou se-
duzir o gigante. Este, porém, sabia que todo aquele que amasse a deusa
estava destinado a morrer, e por isso repeliu suas seducdes. Despeitada,
Isthar fez Enkidu morrer leproso e afligiu Gilgamesh com o mesmo mal
(-..)- (Jornal do Mundo apud MOTA, 2002, p., 47)

g J
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A Epopéia de Gilgamesh, escrita pelos sumérios (primeira socie-
dade a desenvolver uma civilizacdo na Mesopotamia) ha mais de 4
mil anos, é, possivelmente, o primeiro texto literario preservado pela
humanidade até nossos dias. Essa epopéia que revela as concepcdes
de uma cultura especifica, sem deixar de fazer referéncia a temas da
humanidade, como a morte, a busca do conhecimento e a fuga do
destino comum (Disponivel em: http://forum.valinor.com.br. Acessa-
do em: 21/11/07), é a expressao de uma das primeiras civilizacdes a
produzir a escrita.

Marcada por uma rigida divisao social e por uma forte influéncia
religiosa de carater antropomorfico, a Mesopotamia (palavra de ori-
gem grega que significa “entre rios”) se desenvolveu com a presenca
de diferentes povos (sumérios, acadios, amoritas, assirios e caldeus)
que invadiram a regido de forma sucessiva, entrando em conflito com
os ocupantes anteriores e sedentarizando-se rapidamente. Esse fato
ndo propiciou a formacdo de um império unificado, embora né@o tenha
impedido grandes realiza¢cdes, como: a revolu¢ado urbana por volta de
3.000 a.C, o surgimento da escrita, a criacdo do primeiro cddigo de leis
escrito (o Cadigo de Hamurabi).

A escrita, como ja mencionada, foi um dos fatores que provocaram
uma transformacdo no processo educativo, pois o ensino-aprendiza-
gem da escrita e da leitura exige uma educacdo mais formalizada e
sistematica, requerendo um corpo de especialistas responsaveis por
essa transmissdo. Entretanto, a escrita é atribuido um carater divino, o
que fez com que ficasse no dominio da classe sacerdotal.

Firmar-se-4, portanto, a intima ligacdo entre a es-
crita e sua conservacdo, entre o templo, centro de
poder, e o processo educativo. A casta sacerdotal
sera entregue a transmissdo da tradicdo coletiva:
os costumes, os habitos, os valores e o estilo de
vida da sociedade. Devido a essa ligacdo, a escrita
assume uma autoridade propria, e qualquer modi-
ficacdo torna-se sacrilégio. (GILES, 1987, p., 7)

De forma geral, a educacdo na Mesopotamia é caracterizada por
uma disciplina rigida, centrada no ritual e objetivava o éxito social e
econdmico, pela nao transgressdo das normas culturais, sociais e reli-
giosas. E um processo educativo que divide a sociedade entre aqueles
que conhecem a palavra e os que estdo afastados desta, permanecen-
do com uma educacdo informal. Como veremos a seguir.

\

o= SAIBA MAIS

O Cadigo de Hamurabi foi cria-
do pelo rei amorita Hamurabi
(1728-1686 a.C) que governou o
Império Babil6nico de forma cen-
tralizadora e autoritéria, conquis-
tando e unificando toda a Meso-
potadmia. Durante seu governo,
a cidade de Babilonia tornou-se
um dos maiores centros comer-
ciais da Antiguidade. O Codigo
de Hamurabi, baseou-se na Lei
de talido (olho por olho, dente
por dente), que determinava que
cada crime deveria ser punido
com prética idéntica ao delito co-
metido. (MOTA, 2002, p., 45).
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1.1 - A educacao das elites: a formacao da nobreza, das
classes sacerdotais e dos funcionarios da Cidade Esta-
do X A preparacao do povo: plantar e criar, saber fazer
numa sociedade de agricultores/criadores/artesaos

A divisdo do trabalho, a estratificacdo social e a divinizacdo da
escrita provocaram, ao mesmo tempo, a necessidade da criacdo de
uma educacdo formal (sistematizada) e uma conseqiiente dualidade
da educacdo da nobreza e da educacdo dos trabalhadores, ou como
Manacorda (1996) denominou da “outra multidao”.

A educacdo tanto na Mesopotamia como no Egito é essencialmen-
te pratica e informativa. Essas informacdes, porém, ndo apresentam
questdes teodricas de demonstracdo ou de leis cientificas, o que pode
ser interpretado por ter um forte teor religioso - inovacao que sera tra-
zida pelos gregos (ARANHA, 2002). Dessa forma, na educacao “a refle-
xdo criativa, ou especulacao, é desencorajada” (GILES, 1987, p., 8).

O primeiro sistema formal de ensino é encontrado na Mesopota-
mia e surgiu com o imperativo de formar o sacerdote escriba, ou seja,
de conservar e perpetuar a escrita, ja que a estes é que essa tarefa era
destinada.

A educacdo na Mesopotamia, que visava a perpetuacdo da organi-
zacao social e do conjunto de normas e valores culturais, destinava-se,
somente, aos filhos das classes altas, ou seja, dos que detinham o
poder politico e religioso, haja vista que o governo era teocratico. A
populacédo dos trabalhadores permanecia sob uma educacao informal,
sendo ndo-alfabetizados.

Entretanto, apesar de objetivar a reproducéo sécio-cultural, a pro-
gressiva sistematizacdo do ensino propiciava também a transforma-
cdo da sociedade, principalmente, com a difusdo dos conhecimen-
tos de Medicina, Histdria, Direito, Geografia, Astronomia, Astrologia,
Magia e a propria Gramatica. Transformacdo limitada, pois a mescla
dos estudos cientificos com o misticismo caracterizou o conhecimento
mesopotamico pela ndo formulacdo de teorias e principios gerais e a
educacao pelo nédo incentivo a criatividade e a reflexdo, na medida em
que o objetivo de estudos como o da Astronomia era o de conhecer a
vontade dos deuses.

Posteriormente, na Mesopotamia, a possibilidade de aprender foi
concedida aos filhos das classes altas ndo sacerdotais, isto €, aos filhos
dos servidores do Estado que desempenhavam funcdes administrati-
vo-burocréticas. Porém, essa educagdo n@o ocorreu no templo como
acontecia com a formacao de sacerdotes escribas, mas na corte real
ou na corte dos governadores provinciais (GILES, 1987).

Figura B.6 - O escriba.

o= SAIBA MAIS

O escriba era um escrivdo pro-
fissional que dominava a arte de
escrever, ler e contar. Utilizava
a escrita, a mando do regente,
para redigir as leis do povo ou
as normas de uma determinada
religido. Ficava também sob sua
responsabilidade a cobranca dos
impostos, a classificacdo dos va-
lores de todas as propriedades,
a contagem do numero de tra-
balhadores do reino, a fiscaliza-
cdo de atividades econdmicas e
outras funcdes (MOTA, 2002).
Giles (1987) lembra ainda que
os escribas que ndo conseguiam
emprego junto ao governo eram
contratados por particulares para
a administracdo de suas fazendas
e comércios. E esse cargo era al-
cancado quando o aluno atingia
a perfeicdo na reproducdo dos
textos antigos.

(Escultura de um escriba. Dis-
ponivel em: www.thales.cica.es.
Acessado em: 22/11/07)

N J
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As classes que nao se destinam a carreira burocra-
tico-administrativa ou ao comando militar partici-
pam de um processo educativo informal, seguindo
os padrdes herdados do passado tribal. De modo
geral, a educacdo das massas, onde existe, identifi-
ca-se com aquela de qualquer outro analfabeto. As
vantagens da escola formal limitam-se as classes
que detém o poder — no caso, os filhos dos escri-

bas e dos chefes religiosos. (GILES, 1987, p. 8)

Conforme Giles (1987), o Egito é que representou um excecdo a
essa diferenciacdo entre o ensino formal e o informal na correlacdo
com a classe social. Ao contrario do que ocorria na Mesopotamia, a es-
cola no Egito era gratuita, sendo mantida pelo Estado, o que permitia
uma maior democratizacdo do ensino. Assim, o aprendizado da leitura
e da escrita se tornou fator de ascensao social, pois permitia a forma-
cao de escribas de classes sociais mais baixas. A prdpria estrutura da
sociedade egipcia, constituida por classes sociais e ndo castas rigidas,
é que facilitava, para Giles (1987), essa possibilidade de mobilidade
social.

Embora Manacorda (1996) também concorde que a educacdo e
0 acesso a profissao de escriba representava a possibilidade de as-
censdo social para os jovens egipcios, que significava o exercicio do
poder pelas funcées administrativas do governo, ele ressalta que essa
mobilidade podia estar atrelada ao arbitrio do poder. A ascenséo so-
cial, dessa forma, é acompanhada pelo conformismo e submissao as
normas, aos valores e ao poder local.

Sem duvida, existia uma parcela da populacdo (a maior parte)
alheia a educacdo formal, que tinha, na familia e nas oficinas arte-
sanais, as suas possibilidades de aprendizagem: uma educacdo nao
institucionalizada, ndo sistematizada e que acontecia pela imitacdo e
reproducdo do fazer (CAMBI, 1999). A prépria complexidade da es-
crita egipcia exigia tempo disponivel para o seu aprendizado, o que
impossibilitava que os filhos de camponeses e artesdos se dedicassem

a essa atividade.
Tanto na Mesopotamia como no Egito, a educacéo
aparece nitidamente articulada segundo mode-
los de classe (grupos dominantes e povo), ja es-
candida entre familia e escola, especializada para
acender a profissdo intelectual e desenvolvida em
torno da aprendizagem da escrita: serdo estes os
caracteres estruturais de quase toda a tradicao an-
tiga, também grega, helenistica e romana. (CAMB],

1999, p. 67-68)

22/11/07)
\

AZE GLOSSARIO

Teocracia é uma forma de gover-
no em que os membros da Igreja
interpretam as leis e tém autori-
dade tanto em assuntos civicos
quanto religiosos. — A palavra
vem do grego theos, que signifi-
ca Deus, e kratein, que significa
governar. Disponivel em: http://
www.kinghost.com.br/diciona-
rio/teocracia.html, acesso em

J
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C, ATIVIDADE

ATIVIDADE B.1: Entre em contato com o professor para receber as infor-
macodes referentes a esta atividade.

2. A educacao na Antiguidade classica Paidéia e Hu-
manitas

2.1 - A formacdo do homem grego: a Paidéia e sua
abrangéncia entre os gregos. A origem da cultura grega.
Da aristocracia a democracia. A educacao como projeto
de humanizacao

Considerada o berco da civilizacao ocidental, a Grécia suscitou um
novo conceito de educacdo, propondo um processo de construcao
consciente. Na Grécia, as explicacdes predominantemente religiosas
sdo substituidas pelo uso da razdo auténoma, da inteligéncia critica
e pela atuacdo da personalidade livre, capaz de estabelecer uma lei
humana e ndo mais divina. Surge a necessidade de elaborar teorica-
mente o ideal da formacao, ndo do heroi, submetido ao destino, mas
do cidadao. Este deixa de ser o depositéario do saber da comunidade
para se tornar o que elabora a cultura da cidade. A énfase no passado
é deslocada para o futuro: o homem nao esté preso a um destino tra-
cado, mas é capaz de projeto, utopia.

Piletti & Piletti (1990) afirmam que os gregos foram os respon-
saveis por idéias e conceitos que se transformaram em ideais. Foram
elas:

- o conceito de liberdade politica no Estado;

a idéia de que a educacdo é a preparacdo para a cidadania;

a idéia do desenvolvimento intelectual da personalidade;

a idéia do amor ao saber pelo saber - a Filosofia;

a idéia de viver de acordo com a razdo;

o conceito de homem como ser racional;

o conceito moral de personalidade;

os conceitos de liberdade moral e responsabilidade moral;

a idéia de que o individuo deve procurar conhecer-se a si proprio
(Sdcrates).
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Esses foram apenas alguns dos muitos conceitos levantados pelos
gregos. Um dos mais importantes legados deixados pelos gregos foi
o conceito de Paidéia. O surgimento dessa palavra se da por volta do
século V a.C., que de inicio significa apenas criacao dos meninos (pais,
paidos, crianca). Com o tempo, adquire nuancas que a tornam intra-
duzivel. Ndo se pode evitar o emprego de expressdes modernas como
civilizacao, cultura, tradicdo, literatura ou educacdo, porém nenhuma
delas coincide realmente com o que os gregos entendiam por Paidéia.
Cada um daqueles termos se limita a exprimir um aspecto daquele
conceito global e, para abranger o campo total do conceito grego, teri-
amos que emprega-los todos de uma sé vez.

Os ideais de educacdo grega foram os resultados de uma lenta
evolucdo. Para fins didaticos, a educacao helena pode ser dividida em
etapas. As principais delas foram: o periodo homérico, a educacéo es-
partana, a educacdo ateniense, além das influéncias dos sofistas e de
grandes filésofos como Sdcrates, Platdo e Aristoteles.

O periodo homérico que abrange de 900 a 750 a.C. teve um ca-
rater eminentemente pratico. Homero teve grande importancia para a
cultura e educacdo gregas. Através dos poemas lliada e Odisséia, ele
desenvolveu um conceito de educacdo baseado num duplo ideal de
homem: um homem de acdo e de sabedoria.

Duas cidades se destacaram no que tange ao pensamento pedago-
gico grego: Esparta e Atenas. A rivalidade dessas cidades se dava pelo
fato de os espartanos conceberem o homem como o resultado de seu
culto ao corpo, devendo ser forte, desenvolvido em todos os sentidos,
além de eficaz em todas as suas acdes. Ja os atenienses consideravam
que a luta pela liberdade deveria ser um dos principais valores huma-
nos, aliada a racionalidade e a retdrica.

A educacao espartana que compreende de 750 a 600 a. C., apro-
ximadamente, tinha como principal objetivo dar a cada individuo um
nivel de perfeicéo fisica, coragem e hébito de obediéncia as leis que o
tornasse um soldado ideal. O homem espartano deveria ser um mo-
delo de bravura, vigor e tenacidade. Piletti & Piletti (1990) observam
que, até os sete anos de idade, o menino ficava sob os cuidados dire-
tos de sua méae, de quem recebia um treino rigoroso. Depois era tirado
do lar e colocado em casernas publicas custeadas pelo Estado, onde
comiam em mesas comuns, ajudavam no fornecimento do alimento
necessario, cacavam os animais selvagens e participavam de dancas
corais. Todo o resto do tempo era gasto com a ginastica, que constitu-
iam o elemento principal de sua educacao. A partir dos dezoito anos,
o jovem dedicava-se ao estudo das armas e das manobras militares.
Dos vinte aos trinta anos, seu treino era na guerra. Devido a toda essa
preparacao, Esparta passou a acumular um grande niumero de triunfos

N J
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Foi com os gregos que surgiu a
palavra “paidagogos” que signifi-
ca literalmente aquele que con-
duz a crianga, no caso o escravo
que acompanha a crianca a es-
cola. Com o tempo, o sentido se
amplia para designar toda teoria
sobre a educacdo. Foram os hele-
nos, assim designados os gregos
pelos romanos, que, ao discutir
os fins da Paidéia, esbocaram
as primeiras linhas conscientes
da acdo pedagdgica e, assim, in-
fluenciaram por séculos a cultura
ocidental.
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militares.

Ja a educacdo grega em Atenas tinha pouco em comum com a
educacdo de Esparta. Enquanto Esparta enfatizava a educacéo fisica
a servico da guerra para manter o Estado, em Atenas surgia o ideal
da formacdo completa do homem, sendo colocadas no mesmo nivel
tanto o culto do corpo quanto do intelecto. A crianca ateniense, du-
rante os primeiros sete anos, estava inteiramente a cargo da familia,
sobretudo aos cuidados de amas e escravos. O menino ateniense, mal
deixava os cuidados da ama, era entregue a um pedagogo, escravo
encarregado de guiar as criangas a escola.

Conforme se pode observar, a educacéo nao era considerada como
um mero processo de crescimento que o educador alimenta, favorece
e guia deliberadamente. A educacdo, segundo Protagoras pode ser
considerada como a formacdo da alma e os meios que utiliza, como
forcas formativas.

De acordo com Cambi (1999), a complexa aventura da Educacao
na Grécia assinalou uma fase de maturacao e de decantacdo da tra-
dicdo ocidental. Para o autor, esse momento foi de reviravolta e de
aquisicao de caracteristicas que permanecerdo indeléveis, revelando
como a experiéncia grega talvez constitua a matriz fundamental de
uma identidade cultural complexa relativa aos problemas de educa-
cdo/formacdo. O Kalos Kagathos, grego dos tempos cléssicos, revela a
origem do ideal de perfectibilidade humana. O ideal de homem bom
e belo.

2.2 - O nascimento da pedagogia no espirito da cultu-
ra grega antiga: a educacao como completude estética
entre os Sofistas; o humanismo retoérico de Isdcrates;
Socrates e a questao pedagogica; Platao e o Estado Edu-
cativo; e Aristoteles e a formacao/educacao como Praxis
politico-social

Foi na Grécia que teve inicio a chamada Histéria da Educacdo com
o sentido que a nossa realidade educativa atual apresenta. Foram os
Gregos quem, pela primeira vez, colocaram a educacdo como proble-
ma, fato este que se deve a sua visdo universal. Mas foi no século
V a. C., com os Sofistas e depois com Sdcrates, Platdo, Isocrates e
Aristoteles que o conceito de educacao alcancou o estatuto de uma
questao filosdfica.

N J
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Foi com os gregos que surgiu a
palavra “paidagogos” que signifi-
ca literalmente aquele que con-
duz a crianca, no caso o escravo
que acompanha a crianca a es-
cola. Com o tempo, o sentido se
amplia para designar toda teoria
sobre a educacdo. Foram os hele-
nos, assim designados os gregos
pelos romanos, que, ao discutir
os fins da Paidéia, esbocaram
as primeiras linhas conscientes
da acdo pedagdgica e, assim, in-
fluenciaram por séculos a cultura
ocidental.

No inicio do séc. V a.C., o ter-
mo “sofista” foi utilizado com
o sentido de “homem sabio”".
Pelo final do século, esse termo
era aplicado a quem escrevia ou
ensinava e que era visto como
tendo uma especial capacidade
ou conhecimento a transmitir. A
sophia era fundamentalmente
pratica e sobretudo direcionada
para a politica ou para a arte. No
entanto, depois de os sofistas
terem aparecido na Grécia, os
odios e invejas que geraram por
entre a multiddo fez com que a
palavra “sofista” comecasse a ser
utilizada em sentido depreciativo.
A palavra passa, entdo, a ser utili-
zada no sentido de ladrao, charla-
tdo ou mentiroso, significado que
acaba por ir ao encontro do seu
sentido atual. Para saber mais:
Veja no site http://br.geocities.
com/maeutikos/filosofia/filoso-
fia_sofistas.htm)
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i PERSONALIDADE

Socrates foi quem valorizou a descoberta do homem feita pelos sofis-
tas, orientando-a para os valores universais, segundo a via real do pen-
samento grego. A introspeccdo € o caracteristico da filosofia de Socrates.
E exprime-se no famoso lema conhece-te a ti mesmo - isto é, torna-te
consciente de tua ignorancia - como sendo o apice da sabedoria, que é o
desejo da ciéncia mediante a virtude. E alcancava em Sécrates intensidade
e profundidade tais que se concretizava, se personificava na voz interior
divina do génio ou demédnio.

Diversamente de Sdcrates, que era filho do povo, Platdo nasceu em Ate-
nas, em 428 ou 427 a.C., de pais aristocraticos e abastados. Tempera-
mento artistico e dialético deu, na mocidade, livre curso ao seu talento
poético, que o acompanhou durante a vida toda, manifestando-se na ex-
pressdo estética de seus escritos; entretanto isto prejudicou sem duvida a
precisdo e a ordem do seu pensamento, tanto assim que varias partes de
suas obras ndo tém verdadeira importancia e valor filosofico.

Nascido em 436 a.C., Isocrates foi quem, junto a Platdo, deu inicio a ve-
Ilha e sempre renovada contenda entre o ensino cientifico e o estudo das
humanidades. E o discurso “Contra os Sofistas” pode ser considerado um
dos primeiros lances desse jogo. Escrito em 390 a.C., quando Isdcrates ja
contava 46 anos e iniciava suas atividades de professor, abandonando a
carreira lucrativa mas pouco valorizada de escritor de discursos forenses,
o “Contra os Sofistas” € um manifesto, um texto curto, escrito com o em-
penho de mostrar de que maneira sua concepcédo de paidéia, ao nao se
confundir com as demais, era melhor do que elas.

Aristoteles (384-322 a.C.) foi um fildsofo grego, um dos maiores pensa-
dores de todos os tempos e considerado o criador do pensamento légico.
Suas reflexdes filosoficas acabaram por configurar um modo de pensar
que se estenderia por séculos. Prestou inigualaveis contribuicdes para o
pensamento humano, sendo considerado por muitos o fildsofo que mais
influenciou o pensamento ocidental. Por ter estudado uma variada gama
de assuntos, e por ter sido também um discipulo que em muito sentidos
ultrapassou seu mestre, Platdo é conhecido também como o Fildsofo.

\ J

Os sofistas surgiram como sendo a nova classe de professores que
a sociedade exigia. Sua influéncia foi consideravel na cultura e na edu-
cacao do tempo. Como principal finalidade, os sofistas tinham a edu-
cacdo para a vida publica, a formacdo do politico e do orador.

Se os primeiros educadores profissionais foram os sofistas, o pri-
meiro grande educador espiritual foi Sdcrates. Tanto como pensador
ou fildsofo, foi Socrates, sobretudo, educador, o educador por exce-
Iéncia. Se Socrates foi o primeiro grande educador da histoéria, Platao
foi o fundador da teoria da educacdo e da pedagogia. Enquanto em
Sdcrates predominou a atividade educativa, em Platdo sobressaiu a
reflexdo pedagogica associada a politica. No movimento educacional
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e pedagdgico da Grécia, Isocrates teve papel singular na retérica em
face a filosofia. Aristoteles, como Sdcrates e Platao, une a reflexao pe-
dagogica grande atividade educativa.

G, ATIVIDADE

ATIVIDADE B.2: Entre em contato com o professor para receber as infor-
macdes referentes a esta atividade.
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LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da Educacao e da Pedagogia. VVol. 59.
S&o Paulo: Ed. Nacional, 1976.
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Sdo Paulo: Moderna, 2002.
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UNIDADE C

EDUCACAO E SUAS CONCEPCOES

Objetivos:

» compreender as diferentes concep¢des de educacdo, relacionando
com as transformacées culturais e histéricas desde o nascimento do
Cristianismo até a o final da Idade Média;

« refletir sobre as relacdes existentes entre religidao e processos edu-
cativos;

» compreender como os processos formativos podem ser legitimado-
res ou nao da estrutura social vigente;

* perceber a histéria da educacdo como processo dinamico e multi-
facetado.

Introducao:

Esta unidade denominada de “Educacéao e suas Concepcées” bus-
ca proporcionar uma compreensao e uma reflexdo sobre as relacoes
existentes entre os processos culturais e as transformac¢des que ocor-
rem nas concepcoes e nos sistemas educativos. Focalizada no periodo
da Idade Média, centra a reflexdo sobre o pensamento religioso cristdo
e a educacao, sem deixar de realizar outras amarras com o judaismo, o
Império Bizantino, o islamismo. Assim, permite que, durante a leitura,
o aluno perceba a dinamicidade da historia.
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1. A Educacao Crista Primitiva

1.1 - Judaismo e Cristianismo

O advento do cristianismo provocou uma das maiores transfor-
macdes no mundo ocidental, pois os ideais cristaos de igualdade, fra-
ternidade, solidariedade, castidade e pobreza transformaram o modo
de pensar e perceber a vida em sociedade. Foi “uma revolucado da
mentalidade, antes mesmo que da cultura e das instituicdes sociais e,
depois, politicas também” (CAMBI, 1999, p. 121).

O movimento cristdo surge dentro do judaismo e tem sua origem
em torno do ano 30 d.C., quando Jesus (nascido na cidade de Belém,
na Judéia - Palestina) comeca a pregar uma nova doutrina e é acredi-
tado como sendo o Messias, filho de Deus, o que restabeleceria a paz
e o advento definitivo do reino de Israel. Os discipulos de Cristo, ini-
cialmente e até um século depois do seu nascimento e morte, consti-
tuiam-se por uma minoria de dissidentes do judaismo, visto que Jesus
Cristo ndo foi reconhecido como Messias pela maioria dos judeus.

Por ter surgido dentro da religido judaica, o cristianismo com-
partilha e fundamenta certos preceitos com o judaismo. Um exemplo
é o Tanakh que os cristdos denominam de Antigo Testamento. Ber-
trand Russel, em Histdria da Filosofia Ocidental (1967), compreende
que o cristianismo revela uma concepcao da moral e da historia deri-
vada do judaismo e apresenta os elementos que considera essenciais
do cristianismo provindos da religido judaica, séo eles:

1. Uma histdria sagrada que comeca com a cria¢ao e que conduz
a uma consumacéo no futuro e justifica a conduta de Deus para com
o homem;

2. A existéncia de grupos humanos a quem Deus destina seu
amor de forma particular. Para os judeus, esse grupo seria o Povo
Escolhido; para os cristdos, ndo ha um grupo determinado, mas o elei-
to;

3. Os cristdaos apresentam uma nova concep¢ao de “justica”, ao
pensarem-se a si proprios como pecadores e ndo somente o outro
como pecador. Embora os judeus ndo praticassem esse ato de hu-
mildade, a virtude da caridade e da filantropia pratica parece haver
precedido dos judeus;

4. A Lei. Os cristaos conservaram parte da Lei Hebraica, embora
tenham rejeitado seu cerimonial e as partes rituais. Mas na pratica
vincularam ao Credo muitos dos mesmos sentimentos que os judeus
vinculavam a Lei, no que concerne a doutrina de que a crenca correta
é pelo menos tdo importante quanto a acao virtuosa.

5. O Messias. Os judeus acreditavam que o Messias lhes traria
prosperidade temporal e vitoria sobre seus inimigos aqui na Terra. Para

N J

AZE GLOSSARIO

Tanakh ou Tanach é um acroni-
mo utilizado dentro do judaismo
para denominar seu conjunto
principal de livros sagrados, com-
posto por 24 livros. A palavra é
formada pelas silabas iniciais das
trés partes que a constituem, a sa-
ber: A Tora, composta por 5 livros,
é 0 mais importante dos livros do
judaismo; Neviim, que significa
“Profetas”, contém 8 livros; e,
Kethuvim “os Escritos”, com 11
livros. Esses vinte e quatro livros
sdo equivalentes ao Velho Testa-
mento cristdo, mas sua ordem e
enumeracdo sdo diferenciadas.
(http://pt.wikipedia.org/wiki/Ta-
nakh acessado em 21/10/07).
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os cristdos, o Messias era o Jesus historico, e ndo era sobre a Terra, mas
no céu, que o Messias permitiria que seus adeptos triunfassem sobre
seus inimigos.

6. O Reino dos Céus. O conceito do outro mundo é uma concep-
¢ao de que tanto os judeus como os cristdos compartilham. A doutrina
judaica e crista concebe o Outro Mundo ndo como metafisicamente
diferente desse mundo, mas colocado no futuro, quando o virtuoso
gozara de eterna bem-aventuranca e o mau sofrerd eterno tormento.
Esta crenca encerra a psicologia da vinganca sendo inteligivel a todos
e fator determinante para propagacao do cristianismo entre os povos
subjugados.

Apos a morte de Jesus Cristo os apostolos partiram para a evan-
gelizacdo daqueles que eram rejeitados pelo judaismo oficial, mas foi
Paulo de Tarso (3a.C. — 67d.C.), um dos mais importantes tedlogos do
cristianismo, judeu convertido, que assumiu a funcao profética e pe-
dagdgica do cristianismo e lutou pela conversao dos gentios, ou seja,
pelos pagédos representados pelos soldados romanos, comerciantes
e pelas populacdes circunvizinhas a Jerusalém (GILES, 1987). Nesse
sentido, ¢ interessante ler os relatos de Paul Veyne em “Histéria da
Vida Privada: do Império Romano ao ano mil” e de Bertrand Russel em
“Historia da Filosofia Ocidental”:

Quando mencionamos a ascensdo do cristianis-
mo nas cidades mediterrdneas, falamos de uma
fracdo do judaismo das seitas cujas estruturas sdo
excepcionalmente labeis e instaveis. A missdo de
S&o Paulo (de 32 a 60 aproximadamente) e dos
outros “apostolos” consiste em reunir os gentios
num novo Israel colocado a sua disposicdo no fim
dos tempos pelo messianismo de Jesus. Na pra-
tica, esse novo Israel compde-se primeiro de pa-
gaos atraidos, segundo variaveis graus de envol-
vimento, para as comunidades judias influentes
das cidades da Asia Menor e do mar Egeu e pela
vasta comunidade judia de Roma. O novo Israel se
vé como uma “reunido”; Jesus enquanto Messias
“lancou por terra” os “muros da separacao”. (...)
Paulo enumera em suas cartas a lista tradicional
dos grupos antagonistas — judeus e gentios, escra-
vos e homens livres, gregos e barbaros, homens e
mulheres — para declarar que todas as categorias
foram apagadas no interior da nova comunidade.
A iniciacdo ao grupo, um simples banho purifica-
dor, consiste, segundo Paulo, em despojar-se das
"vestes” de todas as categorias religiosas e sociais
anteriores e “revestir-se” de Cristo, com isso Paulo
entende a aquisicdo de uma identidade unica e

Figura C.1 - Marmore em alto-rele-
vo. Altura: 16cm. Pregacdo de Séo
Paulo ou de Sao Marcos, legenda-
rio fundador da Igreja de Alexan-
dria, ele estaria representado aqui
entre 35 de seus sucessores, a tes-
ta dessa Igreja, o que dataria a obra
de 607-9. E a cidade no alto seria
Alexandria (Esta obra encontra-
se em Paris, no museu do Louvre
e foi retirada do livro “Histdria da
vida privada: do Império Romano
ao ano mil” Paul Veyne, 2002.)
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nao estanque, comum a todos os membros da co-
munidade, como convém aos “filhos de Deus” re-
cém adotados “em Cristo”. (VEYNE, 2002, p. 246)

O Cristianismo, a principio, foi pregado de judeus
para judeus como um judaismo reformado. Sao
Tiago, e em menor grau, Sdo Pedro, queriam que
ele permanecesse exatamente assim, e teriam per-
manecido, se nao fosse por Sdo Paulo, que estava
resolvido a admitir os gentios, sem exigir a circun-
cisdo e a submissao a Lei Mosaica. A pugna entre
as duas faccoes é relatada nos Atos dos Apdstolos,
do ponto de vista paulino. As comunidades de cris-
tdos que Sdo Paulo estabeleceu em muitos lugares
eram, sem duvida, constituidas, em parte, de judeus
convertidos e, em parte, de gentios que procuravam
uma nova religido. As certezas do judaismo tornavam-
no sedutor, numa época de fé dissolvente, mas a cir-
cuncisdo era um obstaculo a conversao dos homens.
As leis rituais relativas aos alimentos eram também
inconvenientes. Esses dois obstaculos, mesmo que
nao houvesse outros, teriam tornado impossivel a re-
ligido hebraica fazer-se universal. O Cristianismo, de-
vido a Sao Paulo, conservou o que havia de atraente
na doutrina dos judeus, sem os tracos que os gentios
achavam dificil assimilar. (RUSSEL, 1967, p. 22)

H4 nesse sentido, uma crise de préticas e concepcdes sobre o cris-
tianismo, na medida que os judeus cristdos ndo se desvincularam da tra-
dicdo judaica, e os novos cristdos ndo compartilhavam desses mesmos
preceitos. Em 52 d.C., no Concilio de Jerusalém, ha a primeira ruptura
entre judeus cristdos e cristdos ex-pagdos, pois, a partir desse momen-
to, ocorreu a admissdo dos gentios sem a obrigacdo de submeté-los a
circuncisdo, ou seja, de aceitar a Lei Hebraica (MANACORDA, 2004). Em
66, os cristdos de Jerusalém separam-se dos judeus e, com a destruicdo
do Templo de Jerusalém em 70 d.C., os “helenistas cristdos ganharam a
ascendéncia; no século Il, ja se distanciavam definitivamente do judaismo
cristdo” (GILES, 1987, p. 55).

Dessa forma, embora o cristianismo tenha nascido dentro do judais-
mo e tenha compartilhado certos elementos, ap6s a queda do Templo de
Jerusalém o judaismo ortodoxo se tornou cada vez mais ortodoxo e mais
estreito. Assim como o Cristianismo, ap6s o primeiro século, também se
cristalizou, distanciando-se e hostilizando as relacoes com os judeus, de
modo que, durante a Idade Média, a Igreja Crista se encontra no centro da
cultura e da sociedade medieval, enquanto a religido judaica ndo encon-
tra mais expressdo dentro dos paises cristdos (RUSSEL, 1967).

36



Pedagogia
Historia da Educacao

Inicialmente considerada apenas como mais uma seita dentro do Im-
pério Romano, o movimento cristdo consolidou-se e revelou seu carater
contrario a estrutura social vigente, fazendo emergir um

() novo modelo de sociedade inspirada e susten-
tada pelos valores do Evangelho e que encontra na
Igreja o seu ideal-guia e o seu instrumento de atua-
¢do, ja que se afirma como uma sociedade baseada
em relacoes de fraternidade e de civilidade, além de
igualdade, e como o motor de todo o processo de
renovacao da vida social (CAMBI, 1999, p. 121-122).

Assim, seguiram-se periodos alternados de perseguicéo e toleran-
cia aos cristdos. As perseguicdes organizadas contra os cristdos sur-
gem a partir do século Il e que foram coordenadas, principalmente,
pelos seguintes imperadores: Trajano, Marco Aurélio, Décio, Valeriano
e Diocleciano. A religido crista, porém, foi se consolidando devido a
“crise espiritual que atravessava a cultura antiga na época imperial e
pelas fraquezas internas (lutas étnicas, crise militar, crise econémica)
do Império Romano” (CAMBI, 1999, p. 122). Dessa forma, as perse-
guicdes tiveram fim a partir do Edito de Mildo, em 313, na qual o Impe-
rador Constantino adotou a tolerancia religiosa. Somente nos anos de
391 e 392 que o imperador Teoddsio | proibe a pratica do paganismo
e anuncia o Cristianismo como religido oficial do Império Romano.

Além desses dilemas existentes entre cultura judaica e cristd hou-
ve também, no periodo da educagdo cristd primitiva, o embate com
a cultura helénica e pagd, na medida em que o cristianismo néao cor-
roborava com certas praticas e conceitos da cultura popular. A convi-
véncia dessas culturas poderia representar uma ameaca a fé catolica,
pela permanéncia da celebracdo a divindades pagas. Entretanto, como
ndo é possivel compreender o cristianismo sem olhar para o judaismo,
o cristianismo também ndo se desvincula totalmente da cultura paga,
pois sdo aspectos de um mesmo tempo/espaco historico. Contudo,
preceitos, normas, atitudes podem parecer semelhantes, embora, ndo
necessariamente, queiram produzir os mesmos significados.

Ha mais: uma moral ndo se reduz ao que man-
da fazer; mesmo que as regras conjugais de uma
parte do paganismo e de uma parte do cristianis-
mo sejam textualmente as mesmas, o jogo n&o se
realizou. Em certa época, pagdos e cristaos igual-
mente dizem: “Nao facais amor a ndo ser para ter
filhos". Tal proclamacédo, no entanto, ndo tem as
mesmas conseqiiéncias se é feita por uma dou-
trina de sabedoria que d4 a individuos livres, para
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sua autonomia neste mundo, conselhos que se-
guirdo como pessoas autdbnomas, caso os achem
convincentes; e se a mesma proclamacao é feita
por uma lIgreja todo-poderosa que entende go-
vernar as consciéncias para sua salvacdo no além
e deseja legislar sobre todos os homens sem ex-
cecdo, estejam eles convencidos ou nao. (VEYNE,
2002, p. 59)

Ao contrario do que propunha a filosofia e os valores pagaos em
que a moral ndo estava necessariamente atrelada aos cultos religio-
sos, o cristianismo, ao romper com a idéia de uma histéria ciclica da
filosofia grega e crer em uma historia linear — da criacdo do mundo
ao fim dos tempos - e de um Deus ordenador do caos para um Deus
criador que tudo sabe (onisciente), que tudo pode (onipotente) e que
se encontra em todos os lugares (onipresente), submete a moral aos
valores espirituais. “Os cristdos, ao contrério, subordinam os valores
mundanos aos supremos valores espirituais, tendo em vista a vida
apds a morte, e por isso as no¢des de mal e pecado tornam-se cen-
trais” (ARANHA, 2002, p. 71).

Re-significando conceitos e praticas, o cristianismo precisou ser e
foi educativo e, dessa forma, transformou o processo e o campo da
educacado. Com uma linguagem universalista, direcionada a todos que
se dispusessem a seguir os principios da fé cristd e o exemplo de Je-
sus Cristo, tornou-se uma “religido de preceito e de exemplo” (GILES,
1987, p. 56). A revolucdo educativa crista foi tdo ampla que ocorreu
na propria transformacao da percepcdo do homem sobre ele mesmo,
na medida em que a intimidade tornou-se visivel aos olhos de Deus.
O coracdo é percebido como o nucleo de motivacdes e sentimentos e,
neste sentido, necessita ser univoco em relagao a fé e aos ensinamen-
tos cristdos (VEYNE, 2002).

Os Evangelhos, as Epistolas de Sdo Paulo, o Apocalipse de Séo
Jodo e os Atos dos Apostolos s@o considerados como as mensagens
originarias de educacdo e formacdo da fé crista (CAMBI, 1999). Nos
Evangelhos em que se centram os aspectos essenciais da educacao
cristd, revela-se a necessidade da conversdao e da renovacdo espiri-
tual, que ndo se resume a aceitar a Cristo como filho de Deus, mas
a uma transformacdo de atitudes ao desafiar e questionar os habitos
correntes e propor uma vida voltada a comunidade cristd, pela solida-
riedade, caridade, pelo amor a Deus e aos irmdos. Uma renovacdo que
encontra, na figura de Cristo, o exemplo a ser seguido e que transfere
ao mestre-profeta a mesma obediéncia e submissao. Igualdade, soli-
dariedade e caridade ritualizadas pela oracdo e pela missa também
encontradas nos Atos dos Apdstolos (CAMBI, 1999).
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Nas Epistolas de Sdo Paulo, encontra-se um maior rigor, a neces-
sidade da disciplinarizacao do espirito e do corpo ao expressar o du-
alismo corpo/alma e a condenacdo da corporalidade em detrimento
da elevacdo espiritual. A reveréncia a figura de Cristo como modelo de
homem sofredor, que luta pela igualdade e contra a injustica e que
volta sua vida a fé. O Apocalipse de Sao Jodo, que se revela essencial-
mente educativo, na medida que fala dos fins dos tempos, da historia
e do homem (a perspectiva escatologica) e que, assim, exige que o
homem seja redimido, se converta a fé em pensamentos, palavras e
acoes e aguarde pelo julgamento final (CAMBI, 1999).

A necessidade de uma definicdo doutrinal e da institucionalizacao
da vida cristd, na tentativa de diminuir as divergéncias que emergiam
dentro das comunidades cristas e em prol desses dilemas criados pela
influéncia da religido judaica e da cultura paga, fez com que os mestres
da Igreja enfrentassem um dos maiores problemas entre a fé crista e
a cultura classica, a filosofia e a valorizacdo da razdo como forma de
conhecimento.

Se a imitacdo da figura de Cristo é o aspecto central da difusao do
cristianismo e se, para isso, ha a necessidade da criacdo de percursos
que levem a esse objetivo, a mediacdo da filosofia/cultura grega se
torna indispensavel para o alcance de tal objetivo, “(...) ja que a cultura
grega organiza o discurso segundo aquele principio de universalidade
que é também tdo prdpria da alma e da doutrina crista” (CAMBI, 1999,
p. 127).

O estabelecimento do dialogo, a utilizacdo da estrutura, de voca-
bulérios, de argumentos e a re-interpretacao da filosofia helénica pela
doutrina cristd é que, na verdade, possibilitou a expansao e a universa-
lidade do cristianismo, na medida que ela encontrava-se disseminada
pelo mundo antigo. Nesse sentido, a filosofia foi percebida pelos pri-
meiros teoricos do cristianismo como verdades parciais, como degraus
na busca da verdade em que o cimo era o Cristianismo.

A simbiose entre cristianismo e helenismo inicia-se com os apo-
logistas do século Il que defendem o cristianismo do paganismo e
das heresias, porém somente Santo Agostinho realiza um verdadeiro
entrecruzamento entre a filosofia e o cristianismo. Nesse primeiro mo-
mento, filosofia e doutrina cristda andam “lado a lado” (RUSSEL, 1967).
O primeiro apologista a se destacar foi Justiniano de Samaria (100-
155) que mesmo procurando destacar os pontos de contato existentes
entre cristianismo, razao e filosofia, apresenta o cristianismo como a
mais alta forma de sabedoria, como a sabedoria mais perfeita, com o
objetivo de converter os pagdos. (GILES, 1987).

Clemente de Alexandria (150-215) tenta harmonizar a fé cristd e a
tradicdo grega, corroborando a idéia de que, entre o cristianismo e o
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helenismo, ndo ha antagonismos, pois os ideais bésicos do cristianis-
mo encontram-se implicitos na filosofia grega. O cristianismo é perce-
bido como o ponto de convergéncia entre a cultura helénica e o ju-
daismo. Nesse sentido, Clemente funda a primeira escola catequética
que tem como base a idéia de que o conhecimento leva a conversao
e a beatitude e esses a felicidade. Com a consolidacdo da escola cate-
quética, forma-se também a imagem do educador, inspirada na figura
de Cristo, que é apresentado “ndo como mestre que cultiva o intelecto
e a capacidade mental, mas sim como o modelo em quem os homens
podem encontrar o exemplo, o preceito, a exortacao, a correcdo e o
amor” (GILES, 1987, p. 58).

Origenes (185-253), discipulo de Clemente, tornou-se um dos
principais pensadores cristdos que influenciaram, principalmente, o
conceito de estrutura educativa do mundo. O processo educativo se-
gue o mesmo ideario de preparacdo para o conhecimento verdadeiro.
Inicia pela Gramaética, Retorica, Literatura, passando pela Aritmética,
Geometria e Astronomia, chegando a Filosofia e, por fim, as Escrituras.
Essa preparacdo leva a progressao do aluno, nos diversos niveis de
simbolismo, & compreensao das Escrituras.

Mas a educacao crista ndo se reduz aos conhecimentos seculares,
e os escritos biblicos é uma formacdao humana, de desenvolvimento
de atitudes, palavras e pensamentos em que toda a sociedade e por
toda a vida esta se realizando. “A propria vida € um processo de edu-
cacdo; a Igreja é uma escola que forma a alma; o mundo é um vasto
cenario educacional e Deus é o mestre supremo de todo o processo”
(GILES, 1987, p. 59). Essa visdao da educacao como formacdo humana
também é uma re-interpretacdo da paidéia grega que aqui se torna
uma paidéia crista.

O dialogo entre pensamento grego e cristianismo
fundou a primeira tradicao filoséfica da nova reli-
gido e tocou em particular o ambito da teoriza¢do
pedagdgica que incorporou e transcreveu a no¢ao
de paidéia, embora a experiéncia cristd deixasse
conviver ao lado uma visdo educativa rigorista e
antiintelectual, de inspiracdo rigidamente religio-
sa. (CAMBI, 1999, p. 130)

Estamos na época da Patristica (séc. Il — V), em que estes Padres
da Igreja, entre outros, iniciaram a construcdo dos pilares da formacao
cristd, principalmente, sob dois aspectos a formacdo intelectual e a
espiritual, demonstrando que a fé ndo é contraria a razdo, embora
esteja subjugada a verdade revelada por Deus e as Escrituras Sagradas
(ARANHA, 2002). Esses aspectos de formacdo intelectual e espiritu-

40



Pedagogia
Historia da Educacao

al, porém, ndo vao subsistir de forma igualitaria na Idade Média, na
medida em que a escola classica desaparece frente a consolidacdo
da escola cristd, e os conhecimentos seculares passam a ser apenas
instrumentos para compreensao dos escritos biblicos e nao formas
de conhecimento, ou seja, necessarios somente no sentido de ler e

escrever.

A cultura que os cendbios ofereciam aos oblatos e
aos monges, e que os bispados e as pardquias ofe-
reciam aos clérigos, era bem pouca coisa, embora
edificante, em confronto com a antiga cultura clas-
sica: salmos e Sagradas Escrituras, a lei eclesiastica
e alguma lendaria vida de santo. No entanto, esta
nova “instrucdo concreta” ndo podia prescindir de
uma “preparacao formal”, no ler, escrever e contar,
embora em um nivel muito abaixo do tradicional.
(.) de um estudo da graméatica como base para
a compreensdo das Sagradas Escrituras, torna-se
uma realidade, mesmo a niveis infimos: entre ou-
tros, o calculo torna-se cada vez mais apenas o
instrumento para calcular as estacdes e as horas
da liturgia. A tradicdo cultural do mundo classico
conserva, assim, apenas este valor instrumental.
(MANACORDA, 2004, p. 122).

Assim, se o idedrio cristdo foi revolucionario, na medida em que
transformou a percepcdo do homem sobre ele mesmo e o mundo e
os sentidos atribuidos a tudo o que o rodeia, essa transformacao ndo
ocorreu desvinculada dos conceitos, normas, valores, significados que
constituiam a cultura da época. Um exemplo é o método de memo-
rizacdo e repeticdo da Midrash, tdo utilizado nas escolas catdlicas, e
o modo de decorar as paredes da sinagoga com afrescos ilustrando
episodios da vida de Moisés que passou a Igreja cristd (MANACORDA,
2004). Mesmo com essas influéncias, os primeiros teoricos cristdos
se dedicavam a defender e consolidar a doutrina crista frente ao juda-
ismo, afirmando o messianismo de Jesus Cristo; e a filosofia paga ao
mostrar que estas consistiam de verdades parciais enquanto o cristia-
nismo, através da Revelacdo, expressaria a Verdade totalizadora.

1.2 - Agostinho e a “Descoberta” da Persona. A Cristia-
nizacao das Idéias de Sdcrates e Platao

Agostinho nasceu em Tagasta, no ano 354 e cresceu no norte da
Africa, sendo educado em Cartago. Em 383 era professor de retdrica
em Mildo e no ano de 386 se converte ao Cristianismo. Foi batizado na

AZE GLOSSARIO

Midrash - Forma narrativa criada
por volta do século I a.C. na Pa-
lestina pelos Judeus. Essa forma
narrativa desenvolveu-se atra-
vés da tradicao oral até ter a sua
primeira compilacdo apenas por
volta do ano 500 d.C., no livro Mi-
drash Rabbah. A Midrash compre-
ende uma série de ensinamentos
que Deus teria revelado a Moisés,
além dos Dez Mandamentos, que
deveriam ser passados de pai
para filho. A palavra Midrash vem
da juncdo de duas palavras he-
braicas “Mi" que significa “quem”
e "Darash” que significa “pergun-
ta”. (http://pt.wikipedia.org/wiki/
Midrash acessado em 21/10/07)
N J

Figura C.2 - Santo Agostinho — Mu-
seu Nacional de Arte Antiga (Lisboa)
(Adaptado de:
www.univ-ab.pt/disciplinas/dchs/ha/
barroco.htm, acesso em 21/10/07).
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Pascoa de 387 e retornou ao norte da Africa, estabelecendo em Tagas-
te uma fundacdo monastica. Ordenado padre em 391, e consagrado
bispo em 395, governou a igreja de Hipona até a morte, que se deu
durante o cerco da cidade pelos vandalos, a 28 de agosto do ano 430.
Considerado um grande pregador, seus principais escritos sdo Confis-
soes, A Cidade de Deus, De Magistro, Da Doutrina Crista. (http://www.
mundodosfilosofos.com.br/agostinho.htm, acessado em 04/08/07)

Santo Agostinho é considerado o “mestre” do Ocidente cristao
(CAMBI, 1999) ao construir e consolidar uma doutrina crista que atre-
lava pensamento cristdao e pensamento grego. Para Agostinho, os clas-
sicos da filosofia servem como ferramentas para a compreensao da
fé, distinguindo, porém, as suas fronteiras (GILES, 1967). Agostinho
re-interpreta a luz da fé, principalmente, as idéias de Platdo ao conce-
ber o inatismo da verdade, o dualismo alma/corpo, o dualismo entre
a cidade de Deus e a cidade dos homens, o dualismo entre o conhe-
cimento das coisas sensiveis (imperfeito) e das verdades imutaveis
(perfeito) — e ao conceber que o mundo sensivel é inferior ao mundo
eterno (RUSSEL, 1967) — assim como a ascese ética e mistica (CAMBI,
1999).

A resposta de por que Agostinho re-interpretou, principalmente,
Platdao podemos encontrar em Bertrand Russel:

Ha uma descricdo muito simpética de Platéo, a
quem coloca acima de todos os outros filésofos.
Todos os outros tém de ceder-lhe lugar: “que Ta-
les se va com a sua &gua, Anaximes com o ar, os
estdicos com o seu fogo, Epicuro com os seus éto-
mos”. Todos eles eram materialistas; Platdo nao
o era. Platdo viu que Deus ndo é nenhuma coisa
corporea, mas que todas as coisas recebem a sua
forma de Deus, e de algo imutavel. Teve também
razdo ao dizer que a percepc¢dao ndo é a fonte da
verdade. Os platonicos sdo os melhores na logica
e na ética, e os que mais se aproximam do Cristia-
nismo. (RUSSEL, 1967, p. 58).

Como vimos, a Patristica da qual Santo Agostinho é o seu repre-
sentante maior, visava a defesa da fé, a conversdo dos ndo-cristdos
e a compreensdo da natureza de Deus e da alma, articulando a filo-
sofia e a razdo com os dogmas da fé. Concebida como uma verdade
parcial, Agostinho encontra na filosofia platonica a idéia de um Deus
unico, que, embora nao seja divino e nem criador de todas as coisas,
suplanta as crencas politeistas da época. Na filosofia de Platdo, Deus
é Demiurgo, ou seja, um organizador do caos preexistente ou um Pri-
meiro Motor Imével que significa aquele Ato Puro que d4 movimento
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ao mundo (ARANHA, 2002). Para Santo Agostinho, “ha coisas que po-
dem ser descobertas pela razdo (como nos filésofos), mas para qual-
quer novo conhecimento religioso, temos de confiar nas Escrituras”
(RUSSEL, 1967, p.59).

A principal analogia que Agostinho realiza com a teoria de Sdcrates
se refere a propria concep¢ao de educacdo socrética. Para esse pen-
sador, a formacdo humana é maiéutica e realizada através do dialogo,
ou seja, é uma operacdo de trazer para fora através do didlogo com
um mestre ou um daimon interior as verdades existentes em si a fim
de realizar o “conhece-te a ti mesmo” (CAMBI, 1999). Esse processo
de descoberta das verdades dentro de si é o ponto central do projeto
educativo agostiniano que também recebe influéncia da filosofia pla-
tonica, em que aprender é lembrar das verdades contempladas pela
alma no mundo das idéias. Assim, Agostinho também distingue dois
tipos de conhecimento: um conhecimento imperfeito e mutavel que
advém dos sentidos e outro perfeito que é o conhecimento das verda-
des eternas (ARANHA, 2002).

0 inatismo das verdades eternas significa que ele é colocado por
Deus na alma humana, incumbindo ao mestre ajudar o aluno a tornar
manifesta a verdade preexistente. A verdade, dessa forma, além de
ser interior é transcendente, pois existe no intelecto apesar de ndo ser
criada por ela. Entretanto, Agostinho também defende a teoria da pre-
destinacdo e da iluminacdo divina. “Nesta vida, ndo podemos saber
quem, mesmo entre 0s NOssos inimigos aparentes, sera encontrado,
no final, entre os eleitos” (RUSSEL, 1967, p.57).

A relacdo da teoria da predestinacao e da iluminacao divina com o
processo educativo de leitura, meditacdo, oracdo e contemplacdo nao
se revela desfavoravel um ao outro, ao contrario, sao percebidos como
colaboradores na busca da sabedoria. A educacdo que visa esse des-
pertar das verdades é, sobretudo, um processo interior que tem como
guia e mestre supremo a figura de Cristo. “Aprender é operar este des-
pertar, seguindo o mestre espiritual, que ilumina com a verdade dos
universais” (CAMBI, 1999, p. 137).

O homem receberia de Deus o conhecimento das
verdades eternas, o que nao significa desprezar o
préprio intelecto, pois, como o sol, Deus ilumina
a razao e torna possivel o pensar correto. O saber,
portanto, ndo é transmitido pelo mestre ao aluno,
ja que a posse da verdade é uma experiéncia que
ndo vem do exterior, mas de dentro de cada um.
Isso é possivel porque “Cristo habita no homem
interior”. Toda educacdo &, dessa forma, uma au-
to-educacdo, possibilitada pela iluminacdo divina
(ARANHA, 2002, p. 72)
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Para Giles (1967) o projeto educativo de Santo Agostinho expressa
uma visdo idealista e escatolégica da vocacdo humana, no sentido de
que o cristdo precisa ter consciéncia que esta vida é apenas uma pas-
sagem, uma transicdo para a Cidade de Deus. E, como caminho, deve
servir como uma preparac¢ao para a vida eterna, para o encontro com
Deus, apesar das quedas humanas, combatendo o mal por meio da
esperanca e da justica ultra-terrena (CAMBI, 1999).

A consciéncia da fragilidade humana, de homem pecador que ad-
vém do pecado originario de Addo e Eva, deve ser combatida pela
formacao moral e pelo processo auto-educativo, baseado na vontade
e na racionalidade prépria do cristdo. Nesse sentido, a pedagogia é
essencial no processo de formacao crista. A figura do monge e a asce-
se, que consiste, basicamente, na rentincia aos aspectos corporeos e
sensiveis (influéncia do Platonismo), tornam-se aspectos exemplares
na tentativa de desligar-se das imperfeicdes humanas e alcancar a ilu-
minacao divina, embora esta seja concedida por Deus, sendo indepen-
dente dos esforcos humanos.

Entretanto, assim como na filosofia socratica conhecer o bem e
pratica-lo sdo procedimentos que devem ocorrer concomitantemente
- 0 conhecimento do bem deve servir a pratica do bem - no cristia-
nismo, a compreensdo das Sagradas Escrituras e das verdades cristds
deve acompanhar um comportamento ético-moral condizente com
tais preceitos.

O processo educativo de Agostinho tornou-se um dos “grandes
modelos da pedagogia cristd, a qual se continuou a recorrer durante
séculos” (CAMBI, 1999 p. 137). Marcando suas diferencas e similitudes
com os filésofos gregos e com a cultura da época, Agostinho congre-
gou, assimilou, re-interpretou, transformou conceitos e procedimentos
produzindo um ideario de formacdo humana que encontrou respaldo
em toda uma sociedade. Com nos diz Bertrand Russel:

A Cidade de Deus contém pouca coisa que seja
fundamentalmente original. A escatologia é de
origem judaica, e entrou no Cristianismo principal-
mente através do Livro da Revelacdo. A doutrina da
predestinacéo e eleicao é paulina embora Santo
Agostinho a desenvolvesse mais ampla e logica-
mente do que se pode encontrar nas Epistolas. A
diferenca entre a histdria sagrada e a profana é ex-
posta com muita clareza no Antigo Testamento. O
que Santo Agostinho fez foi reunir esses elementos
e relacioné-los com a histéria de sua propria épo-
ca, de tal modo que a queda do Império ocidental
e o periodo subseqiiente de confusdo pudessem
ser assimilados pelos cristaos sem que isso consti-

N J

AZE GLOSSARIO

Platonismo: Refere-se aos ele-
mentos da doutrina de Platdo con-
siderados caracteristicos desde
Aristételes. Sdo eles: 1°) A doutri-
na das idéias, segundo a qual ha
um status diferenciado das coisas
naturais, caracterizando-se pela
unidade e pela imutabilidade. O
conhecimento sensivel, que tem
por objeto as coisas na sua mul-
tiplicidade e mutabilidade, nao
tem o minimo valor de verdade
e pode apenas dificultar o alcan-
ce do conhecimento verdadeiro;
2°) A doutrina da superioridade
da sabedoria do objetivo politico
da filosofia, cuja meta final é a
realizacao da justica nas relacoes
humanas e, portanto, em cada
homem; 3°) A doutrina da dialéti-
ca como procedimento cientifico
por exceléncia. Estas trés teses,
todavia, ndo esgotam a doutrina
original de Platao (ABBAGNANO,
2000, p. 765).
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tuisse uma provacao demasiado severa para a sua
fé. (RUSSEL, 1967, p.64).

2. O Pensamento Pedagadgico Medieval

2.1 - A Pedagogia Medieval entre o Objetivismo Teoldgi-
co e o Subjetivismo Religioso

Figura C.3 - O mapa retrata a fragmentacdo do Império Romano do Ocidente
(em verde), substituido por diversos Reinos Barbaros, dando origem ao sistema
feudal pela descentralizacdo do poder central e o Império Romano do Oriente
unificado ou Império Bizantino (em rosa). (Adaptado de:
www.geocities.com/espanha, acesso em 21/10/07).

A Idade Média é um periodo que historicamente corresponde ao
ano de 476, data da queda do Império Romano, ao ano de 1453, ano
da tomada de Constantinopla pelos turcos-otomanos. E divide-se em
alta Idade Média, que se caracteriza por ser o periodo de formacéo e
consolidacado do sistema feudal (séc. V - X) e baixa Idade Média que
se estende até o século XV com a retomada da expansao territorial, do
comércio e das cidades. Entretanto, falar de Idade Média nao significa
descrever um periodo que exprime uma posi¢do intermediaria entre
um ponto e outro, “entre dois momentos altos de desenvolvimento
da civilizacdo: o mundo antigo e o mundo moderno” (CAMBI, 1999,
p.141), muito menos de um periodo de trevas.

A diferenca de estrutura social, econémica e cultural do Mundo
Antigo assim como da vindoura Idade Moderna ndo a desqualifica
como um tempo/espaco de producdo de saberes, sentidos e modos
de convivéncia. Na verdade, as caracteristicas que marcam esse peri-
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odo como a economia de subsisténcia, a ruralizacao, as relacdes de
servidao, dependéncia e fidelidade, a extrema hierarquizacédo e imo-
bilidade social e o principio religioso como regulador social e fator
de coesdo fomentam “a formacdo da Europa cristd e da gestao dos
pré-requisitos do homem moderno” (CAMBI, 1999 p.141). Além disso,
cabe salientar que a Idade Média é uma periodizacao circunscrita ao
continente europeu e ndo a toda a humanidade.

A Igreja foi o “palco fixo” por trds do qual se moveu
toda a historia da Idade Média e um dos motores
do seu inquieto desenvolvimento (ao lado do Im-
pério e das cidades), talvez o motor por exceléncia.
A Europa, de fato, nasceu cristd e foi nutrida de
espirito cristdo, de modo a coloca-lo no centro de
todas as suas manifestacdes, sobretudo no ambito
cultural. Caso exemplar é o da educacdo que se
desenvolve em estreita simbiose com a Igreja, com
a fé crista e com as instituicdes eclesiasticas (...)

(CAMBI, 1999, p. 145-146).

A educacéo na ldade Média, embasada nos principios cristaos, traz
para o ambito da educacdo novos sujeitos como a crianca e a mulher
no ideério da Sagrada Familia, embora oscilantes entre imagens de
veneracdo e cuidado e de repulsa pela inferioridade que também re-
presentavam. Alia educacéo e trabalho na perspectiva de que o dcio é
o inimigo da alma. Mas também né&o deixa de ser dualista ao destinar
praticas e modelos educativos para o povo diferenciado das classes
altas (CAMBI, 1999). Dessa forma, a educacdo na Idade Média, apesar
de ser fomentada pelos preceitos da Igreja Catdlica, ndo deixa de apre-
sentar aspectos diferenciados que podem ser mais bem percebidos na
divisdo entre alta e baixa Idade Média.

Na alta Idade Média tem-se o “gradual desaparecimento da escola
classica e a formacdo da escola cristd” (MANACORDA, 2004, p. 111).
Essa consolidacdo do processo educativo cristdo tem origem, como ja
visto, na conversao e aceitacdo dos gentios a fé catolica. Contudo, o
enfraquecimento do Estado, de um poder central, frente o processo de
constituicdo do feudalismo e de valorizacdo da Igreja como formadora
de mentalidades, torna esta a organizadora da instrucéo.

No dualismo Estado/Igreja, o poder imperial e os
seus cuidados pelas escolas ficaram enfraquecidos
(...)- E é justamente por obra da Igreja, como parte
de suas atividades especificas, que cultura e escola
se reorganizam. (...) E considerando que a Igreja
ja tem uma dupla estrutura organizacional, isto
é, vivendo ela em parte no meio do povo através
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dos bispados e das pardquias (clero secular) e em
parte longe dele nos mosteiros (clero regular), é
nessa dupla estrutura eclesial que devemos pro-
curar os primeiros testemunhos do surgimento de
novas iniciativas da educacdo crist, ao lado das
remanescentes ilhas livres de romanidade cléssica.
(MANACORDA, 2004, p. 114)

A supressao da escola classica em detrimento da escola crista
transformou o processo cultural da época. Caracterizada por dualida-
des e contradicdes encontradas tanto nos processos, praticas e locais
de formacao entre as classes inferiores e a nobreza (CAMBI, 1999),
como no estabelecimento da propria relacdo educativa dentro de um
mesmo meio educacional, a educacdo cristd, dessa época, encontra
uniformidade no seu modelo rigido de educacdo tradicional, de va-
lores uniformes e imutéveis, de negacdo a transformacdo em que o
saber nao significa descoberta e compreensao, mas acesso e esclare-
cimento, ou como escreve Manacorda (2004, p. 118) “ao mestre cabe
falar e ensinar e ao discipulo calar e escutar”.

A prépria relacdo pedagdgica é dual e torna-se contraditéria aos
preceitos religiosos. No intuito da realizacdo de uma educacdo que
forme homens de retidao, inspirados no modelo de Cristo, os casti-
gos fisicos, a repressao, o sadismo pedagodgico tornam-se elementos
presentes do processo formativo — também como forma de vencer os
conflitos internos pela negacdo do mundo sensivel — se distancian-
do, na prética, dos principios cristdos, embora na educacdo da crianca
também apareca a necessidade do cuidado e do afeto. (MANACOR-
DA, 2004).

Entretanto, o objetivismo das praticas educativas e da formacao te-
olégica que pode ser encontrada nas escolas monasticas e episcopais
em que se mantinha um programa de estudo dividido entre o trivio
(gramaética, retdrica e dialética) e o quadrivio (aritmética, geometria,
musica e astronomia) (GILES, 1967) contrapde-se também a pratica
do ascetismo, da meditacdo e da formacdo do homem espiritual e
religioso, realizada, principalmente, nas escolas monasticas.

No periodo do renascimento carolingio, que vai do final do século
VIl até o comeco do IX, quando o Imperador dos francos Carlos Mag-
no (768-841) realiza reformas educacionais, embora totalmente com-
prometido com o cristianismo e visando a renovacdo da civilizacdo
latino-crista, ha uma nitida separac@o entre os “homens de espada e
homens de pena”. Auxiliado por grandes intelectuais como Alcuino de
York (730-804), Carlos Magno implementa a escola palaciana que ser-
vira de modelo de educacdo do Império. Essas reformas educacionais
ndo ocorrem desvinculadas da Igreja, haja vista que somente o clero
era alfabetizado.

47



Pedagogia
Historia da Educacao

Na verdade, observar os diferentes tipos de estrutura escolar pode
nos fornecer uma boa visdo sobre as similaridades, as diferencas e as
dicotomias da educacao na Idade Média.

Figura C.4 - Modelo de aula medieval (Adaptado de: www.educ.fc.ul.pt, acesso
em 21/10/07), lluminura do séc. XIl — Biblioteca Sainte-Geneviéve (Adaptado
de: www.ricardocosta.com, acesso em 21/10/07). lluminura Italiana — Modelo
de escola Catedral - Biblioteca Angélica/Roma (Adaptado de: www.educ.fc.ul.
pt, acesso em 21/10/07).

As escolas monasticas sdo as mais caracterizadas desse periodo,
pois ela teve de assumir a tarefa de ensinar aos jovens (monges ou
ndo) a ler e a escrever quando as escolas seculares deixaram de existir
(GILES, 1967). No entanto, mais do que instruir o que se realizava era
um processo de aculturacdo, haja vista que a maior preocupacao se
dirigia @ educacdo moral e a participacdo na liturgia. A submissao a
regras rigidas visava a enquadrar os comportamentos e, assim, elevar
a conduta de todos (MANACORDA, 2004).

A instrucdo tinha um valor secundario frente a leitura dos textos
sagrados, a meditacdo e um modo de vida baseado no ascetismo
(CAMBI, 1999) (MANACORDA, 2004). Os métodos de ensino se re-
sumiam a leitura, a memorizacdo, o canto e o calculo. Porém, sdo
as escolas monasticas que fundam as primeiras bibliotecas, onde os
monges copiam os manuscritos garantindo a transmissdo da cultura
classica e crista (GILES, 1967).

As escolas episcopais funcionavam junto a catedral ou em uma
dependéncia da moradia do bispo, tendo como objetivo a formacédo
do clero secular. O seu plano de estudo era composto pelo trivio e
pelo quadrivio, além de um saber enciclopédico, caracterizado pela
formalidade, tradicao e rigidez.

As escolas palacianas, implantadas por Carlos Magno, constituem
um outro modelo de educacao, pois visavam a uma formacéo secular,
onde estudavam principalmente a gramatica e a retérica. Contudo, se
com o cristianismo ocorreu a “queda do preconceito contra a instrucao
do povo” (MANACORDA, 2004 p. 118), essas escolas serviram a um
numero reduzido de pessoas, estando voltadas a formacao dos filhos
da nobreza e dos funciondrios da corte (GILES, 1967). Nesse sentido,
ha a formacéo cavaleiresca, que, embora possa parecer uma resposta
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a formacao estritamente cristd, ndo se desagrega do espirito religioso.
Visando a responsabilidade moral e & obrigacdo social, esse modelo
de educacdo alia religido e militarismo.

A educacdo do povo, diferentemente da educacdo da elite, ndo
ocorre pelos livros, mas incide de forma permanente no cotidiano,
ao realizar-se pelo trabalho em que ha a reproducdo das técnicas. O
tempo do nédo-trabalho também se torna educativo ao ser organizado
pelos ritos e mitos religiosos. Assim, ha uma educacdo do corpo e do
imaginario que resulta na reproducdo e manutencao de uma estrutura
social altamente hierarquizada (CAMBI, 1999 p. 166).

Essa relacdo entre educacdo para a elite e educacédo para o povo
revela, mais uma vez, a dicotomia da educa¢do medieval, uma plurali-
dade que nédo se encontra somente nos métodos e no teor educativo,
mas na formacédo do imagindrio social. Enquanto que a aristocracia os-
cila e atrela fé e razdo, conhecimento das enciclopédias e das Sagradas
Escrituras, a educacao popular simplifica a mensagem religiosa, sendo
educada pelos costumes, pelo controle do comportamento e pela for-
macao de uma consciéncia imbuida de pecado e remorso.

O cuidado educativo que a Idade Média dedica ao
imaginario nos indica ndo so6 a alta taxa de ide-
ologia que atravessa aquela sociedade (feudal e
depois mercantil), agregando ao aspecto religioso
uma visdo do mundo que sutilmente se difunde,
modelando expressdes e comportamentos, temo-
res e esperancas, convic¢des e acdes, como tam-
bém o caréter autoritario, dogmatico, conformista

dessa acdo educativa (...). (CAMBI, 1999, p. 148)

A construcdo de uma subjetividade religiosa, que, apesar das suas
diversidades, constitui-se de verdades absolutas, imutaveis, universais
e eternas demonstradas pela fé, desconsidera as diferencas individuais
e propde uma educacado uniformizadora (ARANHA, 2002). Contudo,
a estrutura hierdrquica em que a sociedade medieval se assenta ndo
possibilita processos formativos que sigam o ideal cristdo de igualda-
de. As objetividades pedagdgicas se deslocam na formagdo de mode-
los educacionais e culturais diferenciados.

Nesse sentido, ha também uma inquietacdo entre as préticas educa-
tivas, entre a formacdo moral e a instrucdo, entre a razdo e a fé, entre o
estudo da gramatica, retorica, aritmética, geometria e a formacao espiri-
tual e mistica, entre a verbalizacdo oca e a pratica crista. E, se as escolas e
os tedricos da Igreja oscilaram entre pontos contraditérios e/ou comple-
mentares, revelando a pluralidade da educacdo medieval, esta, enfim, foi
produtora de uma intensa coesao ideal pela propagacédo da fé crista.
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C, ATIVIDADE

ATIVIDADE C.1: Entre em contato com o professor para receber as infor-
macodes referentes a esta atividade.

3. A Influéncia Islamica e o Processo Educativo Me-
dieval

3.1 — As Cruzadas e a Redescoberta de Aristoteles. O
Renascimento do Comércio, das Cidades e da Educacao
como Praxis. A Burguesia e o surgimento das Universi-
dades como reacao aos novos tempos

Estudar a educacdo do periodo que se estende do século V ao
XV ndo se resume a estudar os processos educacionais do Ociden-
te cristdo. O Império Romano do Oriente ou Império Bizantino, que
mantém uma estrutura social, relativamente, coesa até o século XV,
distancia-se da cultura ocidental desse periodo, mantendo aspectos
que se aproximam dos ideais da antiguidade.

Na perspectiva da formacdo humana, sustenta uma educacdo de
tradicdo romana, que, embora sofra influéncia do cristianismo “com
o tempo, falam mais alto as raizes gregas e asiaticas dos povos dessa
regido e passam a predominar os costumes mais antigos, retomando-
se o uso da lingua grega” (ARANHA, 2002, p. 82).

Dessa forma, as escolas distinguem-se das escolas cristas, tanto
no que se refere aos métodos e processos como no teor educativo,
divergindo em seus objetivos. Se no ocidente o objetivo da educacdo
estava ligado a uma dimens&o espiritual, no Império Bizantino “sua
meta continua a mesma da Antiguidade, ou seja, fornecer funcionarios
capacitados para a administracdo do Estado” (ARANHA, 2002, p. 82).
A educacdo e a escola em Bizancio permanecem, porém, excludentes
e elitistas, dedicando-se a formacao dos filhos das classes altas.

A figura do professor se aproxima a dos sofistas e a estrutura edu-
cacional encontrava-se articulada em trés ciclos: o elementar em que
se aprendia a leitura, a escrita e o calculo; o médio, composto pela
gramatica ou poética; e o superior, constituido pela retérica (CAMBI,
1999). Pela valorizacdo do humanismo antigo, o ideal de formacao
ainda é o da Paidéia grega em que os classicos sdo estudados sem res-
tricoes, porém, com a influéncia do cristianismo, as Escrituras passam

a ser observadas.
Assim, define-se uma cultura formativa de tipo gra-
matical-retorica ligada a uma lingua que se esforca
para modelar-se sobre o grego antigo, nutrida de
ética grega (sabedoria) e de fé crista; mas pouco
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a pouco se da espaco também para as ciéncias, a
légica, a musica, a filosofia. (CAMBI, 1999, p. 168)

Apesar das divergéncias religiosas, outra nacdo geopolitica e cultu-
ral da época que se diferencia do Ocidente cristdao, mas que o influen-
cia devido ao seu alto grau de desenvolvimento técnico, cientifico, filo-
sofico é o Isla. O islamismo, religido fundada na Peninsula Arabica por
Maomé no século VII, caracteriza-se por ser uma religiao monoteista
que se baseia no Alcordo como livro sagrado. A unificacdo das tribos
da Peninsula Arabica por essa religido e sua subseqiiente expansdo
apos a morte de Maomé no ano de 632 resultou na formacdo de um
grande império que se estende pelo Oriente Médio, a leste, alcancan-
do o vale do Indo, a oeste pelo norte da Africa e depois a Peninsula
Ibérica, na Europa. (ARANHA, 2002).

[ |CONQUISTAS ATE A MORTE DE MAOMET (632) ' .
[ CONQUISTAS DOS 4 PRIMEIROS CALIFAS (612-656) - o
[ CONQUISTAS DOS OMIADAS (661-750) \ s

& CAPITAIS DOS CALIFADOS e

Figura C.5 - O mapa representa o nascimento e a expansao do Islamismo

(Adaptado de: www.netprof.pt/Historia/imagens.afeganistao.gif, acesso em
21/10/07).

A educacédo islamica embora seja de orientacdo religiosa apresen-
tando o Alcordo como texto fundamental, reconhece a importancia
dos estudos cientificos, filosoficos, técnicos. Dessa forma, os mucul-
manos (como também sado conhecidos) nunca rejeitaram a cultura dos
povos conquistados. Giles relata que “atribui-se ao proprio Maomé o
seguinte ditado: ‘Aquele que sai de casa a procura da sabedoria anda
nos caminhos de Deus’; e também: ‘A tinta do homem de estudos é
mais santa que o sangue do martir’ (GILES, 1967, p. 77).

Entretanto, apds a morte de Maomé, a religido islamica divide-se
em funcdo de disputas de sucessdo. Nessas lutas esta a origem dos
seus principais ramos: os sunitas e os xiitas. Essa divisdo acaba por
diferenciar a percepcdo que esses dois grupos mantém sobre os pro-
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cessos educativos. Enquanto que, para os xiitas, € o ima (autoridade
religiosa) que deve conduzir a educacéo através de interpretacoes do
Alcorédo de acordo com o grau de iniciacdo, para os sunitas, o Alcorao
deve ser seguido rigidamente sem variacdo de interpretacao.

Nesse sentido, os centros educativos mantidos pelos sunitas, tam-
bém chamados de escolas alcoranistas, detinham uma disciplina se-
vera e a memorizacdo era altamente utilizada, pois se deve aprender
a recitar de cor o Alcorao. Conjuntamente com as escolas alcoranistas,
havia os preceptores particulares e os circulos, em que se ensinavam
a tradicdo e o direito. A diferenciacdo entre educacao para as classes
altas e para o trabalho também é encontrada aqui (CAMBI, 1999).

Independente das variaces desses dois grupos islamicos, em me-
ados do século X, ocorreu a construcdo de diversas escolas primarias
para ensinar a escrita, a leitura e o Alcordo. Também criam-se bibliote-
cas e centros de estudo e pesquisa que, além de conterem a teologia
e o direito, incluem a Matematica, a Astronomia, a Logica, a Literatura,
a Filosofia, a Retdrica e a Gramatica (GILES, 1967), tornando as cida-
des islamicas verdadeiros centros de construcdo e difusdo do saber.
O contato com essa tradicdo cultural por parte dos cristdos, devido
sobretudo as Cruzadas, redirecionou o pensamento e a cultura crista.

As Cruzadas, movimento cristdo que durou do século Xl ao XIlI,
teve como principal objetivo a conquista da Terra Santa (Palestina) e a
cidade de Jerusalém ocupada pelos turcos muculmanos. Embora esse
movimento nao tenha tido o sucesso esperado pelos cristdos e acirra-
do a hostilidade entre cristianismo e islamismo, o contato com outras
culturas proporcionou o renascimento do comércio e de uma nova
classe social, a burguesia, que reconfigurou a sociedade ocidental. Re-
surgem entdo as cidades, e, com a inser¢do de novos conhecimentos
e a re-leitura da filosofia grega, como a de Aristételes, a cultura do
Ocidente cristdo é revitalizada.

Na filosofia, os arabes foram melhores comentado-
res do que os pensadores originais. Sua importan-
cia, para nos, é que eles, e ndo os cristdos, foram
os herdeiros imediatos daquelas partes da tradicédo
grega que somente o Império oriental manteve vi-
vas. O contato com os maometanos na Espanha e,
em grau menor, na Sicilia, fez com que o Ocidente
tomasse conhecimento de Aristoteles, bem como
dos niimeros arabicos, algebra e quimica. Foi esse
contato que produziu o renascimento da cultura
no século XI, conduzindo a filosofia escolastica. Foi
mais tarde, do século XIIl em diante, que o estudo
do grego permitiu que os homens fossem direta-
mente as obras de Platdo e Aristoteles, bem como
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de outros escritores gregos da antiguidade. Ms se
os arabes ndao houvessem preservado a tradicéo,
talvez os homens da Renascenca ndo tivessem
suspeitado quanto se poderia ganhar com o re-
nascimento da cultura classica. (RUSSEL, 1967, p.

320-321)

Do conflito entre islamicos e cristdaos, que levou estes ultimos a
repensarem suas doutrinas para melhor defendé-las (GILES, 1967),
surge a escolastica, com o intuito de conciliar a razdo histérica com a
fé crista (GADQOTI, 2006). Embora a patristica de Santo Agostinho tam-
bém tenha articulado fé e razdo, elas se diferenciam, principalmen-
te, em relacdo a valorizacdo do conhecimento racional e sensivel. “A
escolastica procura reconciliar posicdes divergentes e aparentemente
contraditdrias, visando a uma organiza¢ao coerente e racional de todo
o conhecimento humano, como parte de uma viséo total do universo”
(GILES, 1967, p. 90), tendo como base o pensamento aristotélico, a
escolastica, contudo, ndo desarticula o conhecimento secular das ver-
dades da fé.

A escolastica é a mais alta expressao da filosofia
cristd medieval. Desenvolve-se desde o século IX,
tem seu apogeu no século XIIl e comeco do século
XIV, entrando em decadéncia até o Renascimen-
to. Chama-se Escolastica por ser a filosofia que se
ensina nas escolas. Scholasticus é o professor das
artes liberais e mais tarde também o professor de
filosofia e teologia, oficialmente chamado magis-
ter. (ARANHA, 2002, p. 73)

Mas a escolastica significa mais do que a filosofia que se ensina
nas escolas, ela expressa a busca pela explicacdo racional que nao
despreza a religiosidade e que vem em consondncia com as trans-
formacGes sociais, sua decorrente dinamizacdo e complexificacdo. A
interlocucdo com outras culturas que promoveu a descoberta de no-
vos conhecimentos e outros modos de expressdo de vida também
resultou em questionamentos a Igreja e na recorréncia de heresias.
Dessa forma, também as concepc¢des sobre educacdo necessitaram
de transformacdes pois, “em face das heresias, ndo é possivel apenas
impor a crenca, sendo necessario o trabalho de argumentacéo, sus-
tentavel por um sistema légico de exposicdo e defesa dos pontos de
vista” (ARANHA, 2002, p. 73).

Assim, a escolastica proporcionou uma renovacdo educativa que
se encaminhou para a laicizacdo da vida intelectual (CAMBI, 1999). O
método de educacdo escolastica é composto pela leitura, o comen-
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tario, as questdes e as discussdes em que a leitura e a compreensdo
dos limites da filosofia torna-se questdes essenciais do processo edu-
cativo. O que embasa o processo argumentativo é o silogismo — re-
tirado da ldgica aristotélica. O silogismo é “uma forma acabada de
pensamento dedutivo. A deducdo é um tipo de racioncinio que parte
de proposicdes gerais para chegar a conclusdes gerais ou particulares.
Nesse processo, do conhecido s&o tiradas as conclusdes nele implici-
tas” (ARANHA, 2002, p. 73)

Os fundadores da escolastica foram Santo Aselmo (1033 ou 1034-
1109) e Pedro Abelardo (1079-1142), mas seu maior expoente foi Sdo
Tomas de Aquino (1224-1274).

Tomas de Aquino nasceu no norte de Napoles em 1224, estudou
no Mosteiro de Monte Cassino, onde teve seus primeiros conhecimen-
tos sobre a ciéncia arabe e a razdo grega. Ingressou na ordem dos Fra-
des Pregadores, fundada por Domingos de Gusmao, estudando ainda
em Paris, Col6nia e Roma. Seguiu a carreira de professor e atingiu o
grau de mestre em 1256. Tomas de Aquino foi reconhecido como o
sumo doutor da Escolastica, ao sintetizar “suas teses num organismo
filosofico inspirado nos principios do racionalismo e do naturalismo
aristotélico, que funcionam como critérios de compreenséo e justifi-
cacdo de toda a metafisica crista” (CAMBI, 1999, p.188). Faleceu em
1274 na viagem que o levaria para o Concilio de Lyon. (Disponivel em:
http://www.isdomingos.com.br , Acessado em 15/08/07).

Na tentativa de construir uma obra que se revela o saber e a ver-
dade crista, Tomas de Aquino escreve, entre os anos de 1259 a 1264,
a “Suma theologica contra gentiles”, que procurava harmonizar as ex-
periéncias dos sentidos com o conhecimento racional e a fé. Tendo
como base a idéia de que as experiéncias dos sentidos, do intelecto e
da fé ndo podem ser contraditérias, na medida que possuem a mesma
fonte, que é Deus, Tomas de Aquino prova racionalmente a existéncia
de Deus, como em Aristoteles. Entretanto, ndo é retirada daqui a va-
lorizacdo maxima da fé e o conhecimento pela revelacdo, como pode
ser observado em um trecho dos seus proprios escritos, citado por

RUSSEL (1967):
Meu propdsito (diz ele) é declarar a verdade que
a Igreja Catdlica professa. Mas, aqui, devo recorrer
a razdo natural, ja que os gentios ndo aceitam a
autoridade da Escritura. A razdo natural, porém, é
deficiente nas coisas de Deus; pode provar algu-
mas partes da fé, mas outras ndo. Pode provar a
existéncia de Deus e a imortalidade da alma, mas
nao a Trindade, a Encarnacdo ou o Juizo Final. Tudo
que é demonstravel esta, até esse ponto, de acor-
do com a fé cristd, e nada na revelacdo é contrario
a razdo. Mas é importante separar as partes da fé

Figura C.6 - Cenas da vida de Sao
Tomas de Aquino, Filippino Lippi,
(1489-91) (Adaptado de:
www.isdomingos.com/
upload/.../.ipg, acesso em
21/10/07).
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que podem ser provadas pela razdo daquelas que
nao o podem. Portanto, dos quatro livros em que
esta dividida a Summa, os trés primeiros ndo ape-
lam para a revelacdo, exceto para mostrar que ela
estd de acordo com conclusdes alcancadas pela
razdo; somente no quarto livro sdo tratados te-
mas que so pela revelacdo podem ser conhecidos.

(RUSSEL, 1967, p. 164)

Contudo, essa fé na razao (CAMBI, 1999) expressada por Tomas
de Aquino transforma a percepcdo sobre a educacéo:

Em termos do processo educativo, isto significa
que a aprendizagem consiste naquilo que a pro-
pria natureza proporciona, a saber, as faculdades
sensiveis e o intelecto, que permitem a descoberta
da realidade, e a instrucdo que vem do mestre, ou
seja, a transmissdo de novos conhecimentos. Esta
transmissdo é indispensavel ao processo educati-
vo. A mente se adapta a recep¢ao do conhecimen-
to. Assim o aluno pode alcancar a certeza, embora
se limite aos fendmenos terrestres, pois o reino di-
vino permanece além do acesso racional. (GILES,

1967, p. 91).

Neste sentido, a educacdo tomista, expressa na obra De Magistro,
é entendida como um meio para se chegar a verdade suprema e ao
bem. Imbuida de um sentido ético, através da educacéo o sujeito deve
realizar suas potencialidades. Apesar da aceitacdo da realidade do
mundo sensivel e da vontade do homem de chegar ao conhecimento
verdadeiro, “o ensino depende das Santas Escrituras e da graca da Pro-
vidéncia divina, j4 que o homem tem natureza corrompida” (ARANHA,
2002, p. 75).

De forma geral, a filosofia de Tomés de Aquino concorda com a
de Aristételes. Suas modificaces a filosofia aristotélica foram mini-
mas, adequando-as aos dogmas cristaos. Por este motivo é que Russel
(1967) analisa que o apelo a razdo por Tomas de Aquino €, de certa
forma, insincero, na medida que as conclusdes a que se pretendia
chegar ja estavam fixadas de antemao.

Estes grandes mestres da filosofia escolastica lecionavam nas uni-
versidades (universitas ou studium generale) que sdo uma evolucao
das escolas catedrais e monasticas, mas com um carater mais coor-
porativo. As universidades também surgem em decorréncia da neces-
sidade da criacdo de escolas urbanas independentes da Igreja devido
a ascensdo burguesa (CAMBI, 1999). Assim, a partir do século XII, as
universidades tornaram-se grandes centros de irradiacao cultural e fer-
mentacao intelectual que, embora se encontrasse ainda sob o predo-
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minio dos homens da Igreja, a ela se juntaram membros da nobreza e
do novo grupo social emergente (burguesia).

O método de ensino nestes centros de estudo tinha um carater
rigoroso, baseando na escolastica e composto pelas artes liberais, o
trivium (gramatica, retdrica e légica) e o quadrivium (aritmética, geo-
metria, astronomia e musica). Apos esses estudos, os alunos ingressa-
vam no nivel superior, propriamente dito, através dos cursos de direito,
medicina ou teologia.

As primeiras universidades surgiram a partir dessa estrutura e se
dedicavam a um estudo universal, como o préprio nome sugere, sen-
do pioneiras as de Bolonha (lItalia) e as de Paris. Houve uma ampla
expansao das universidades, de modo que, no século XlII (século das
universidades), existiam cerca de 80 centros universitarios em toda a
Europa, revelando um verdadeiro renascimento da cultura laica.

O crescimento das universidades foi vertiginoso e
constante, interpretando bem o novo dinamismo
civil e cultural da sociedade da Baixa Idade Média.
As universidades se nacionalizaram — sobretudo
entre os anos Trezentos e Quatrocentos —, mas
mantendo uma organizacao substancialmente uni-
taria (estruturas, trabalho didatico, uso de textos e

de lingua - o latim etc.) (CAMBI, 1999, p. 185).
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Figura C.7 - Mapa que retrata a expansdo das Universidades na Europa do Sé-
culo XII. (Adaptado de: Atlas Historique Larousse, Paris, Libraire Larousse, 1987,
p. 55 apud ARANHA, 2002 p. 79).
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C, ATIVIDADE

ATIVIDADE C.2: Entre em contato com o professor para receber as infor-
macdes referentes a esta atividade.

Bibliografia utilizada na unidade

ARANHA, Maria Lucia Arruda. Historia da Educacao. 2. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2002.

GILES, Thomas Ransom. Historia da Educacdo. Sdo Paulo: EPU, 1987.

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da Educacao: da Antiguidade
aos nossos dias. 11. ed. S3o Paulo: Cortez, 2004.

RUSSEL, Bertrand. Historia da filosofia ocidental. 2. ed. Sdo Paulo:
Editora Nacional, 1967. v. 2.

VEYNE, Paul (org.) Histéria da vida privada: do Império Romano ao
ano mil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2002. v. 1.
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UNIDADE D

0S MOVIMENTOS HISTORICOS

Objetivos:

» compreender as transformacdes na sociedade e cultura européia dos
séculos XV e XVI e a relacdo dessas transformacdes com os processos
educativos;

« refletir sobre os objetivos educacionais e no modo como esses ser-
vem a reproduc¢do e/ou a transformacao das sociedades;

« analisar as concepg¢des pedagogicas expressas nesse periodo.

Introducao:

A unidade D, denominada “Os movimentos historicos”, compre-
ende os aspectos da modernidade nascente. Neste sentido, ndo olha
somente para a Europa, mas também para as conseqiiéncias que a ex-
pansdo européia acarretou em outros continentes relacionando com
as transformacdes no pensamento educacional e pedagdgico. Assim,
esta unidade apresenta-se dividida em duas grandes sec¢des: a pri-
meira, que aborda a cultura européia e as questdes do Renascimento
e das Reformas Religiosas, e a segunda que compreende a educacdo
dos indios e jesuitas na América.
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1. Renascimento e as Reformas religiosas

1.1 - O nascimento da modernidade capitalista. O Hu-
manismo moderno e o conhecimento pragmatico, cultu-
ra européia, capitalismo comercial

O Renascimento ou a Renascenca Européia foi o periodo compre-
endido entre os séculos XV e XVI. Teve como principais caracteristicas
as grandes invencdes, as grandes descobertas, a formacdo de monar-
quias nacionais, a Reforma e a Contra-Reforma, além de desencadear
um movimento conhecido como Humanismo. O Humanismo signifi-
cou a procura de imagem do homem e da cultura, em contraposicdo
as concepcoes predominantemente teoldgicas da Idade Média e ao
espirito autoritario delas decorrente. O pensamento pedagdgico re-
nascentista caracterizou-se por uma revalorizacdo da cultura grego-
romana. Fato este que repercutiu na educacgao, tornando-a mais prati-
ca, e retomou a cultura do corpo tdo peculiar dos gregos. O retorno as
fontes da cultura greco-latina visou a secularizacdo do saber, ou seja,
o saber tornou-se mais humano, desvestindo o saber da parcialidade
religiosa.

Acentua-se nessa época a busca pela individualidade, caracteri-
zada pela confianca no poder da razdo de cada um para estabelecer
seus prdprios caminhos. As transformacdes econdmicas associadas a
maneira de pensar do Humanismo culminam com a Revolu¢do Comer-
cial do século XVI, que se caracterizou pelo novo modo de producéo
capitalista, que acentua a decadéncia de feudalismo, cuja riqueza era
baseada na posse de terras.

O Renascimento foi o periodo das grandes invencdes e viagens
ultramarinas decorrentes da necessidade de ampliacdo dos negdcios
e enriquecimento da burguesia. Seu espirito inovador se manifesta in-
clusive na religido, com a critica a estrutura autoritaria e decadente da
Igreja, centrada no poder papal. Interesses politicos nacionalistas e de
natureza econdmica sustentaram os movimentos de ruptura represen-
tados pelo luteranismo, calvinismo e anglicanismo. A Igreja Catdlica
reagiu prontamente com a Contra-Reforma.

1.2 - As Reformas religiosas como reacao a hegemonia
do catolicismo romano. A apropriacao pela burguesia
atrelada a nobreza das novas liberdades. O pensamento
educacional e pedagégico dos grandes reformadores

Em meio ao contexto historico de turbuléncias do Renascimento,
surgiu a Reforma que foi uma revolucao de carater religioso, pela qual
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uma parte da Europa rejeitou a autoridade do Papa e da Igreja Catoli-
ca. A Reforma iniciou-se na Alemanha, com o monge Martinho Lutero
(que originou o Luteranismo) estendendo-se por muitos paises, tais
como: a Suica, tendo por lider Jodo Calvino (Calvinismo) e a Inglaterra,
com o Rei Henrique VIII (Anglicanismo).

A Reforma teve como causas de seu aparecimento: o humanismo,
que vinha lembrando e fortalecendo a liberdade individual. A Igreja
caminhava em descompasso com as transformacdes de seu tempo, ja
que era universal contrapondo-se ao nacionalismo que vinha sendo
buscado. A burguesia em ascensdo estava desgostosa com as restri-
coes do Catolicismo, que condenava o comércio, o lucro excessivo e a
usura e buscava uma nova ética religiosa que justificasse suas ativida-
des e ao espirito do Capitalismo comercial.

A Igreja mergulhava cada vez mais no caos e as criticas lhe aba-
lam constantemente, criticas essas que vinham dos préprios cristaos,
que testemunhavam a toda a corrupc¢ao do clero, que quebravam as
normas eclesiasticas, dispensando votos de castidade, vendendo car-
gos, reliquias e indulgéncias. Deve-se destacar, neste momento, que
a venda de indulgéncias foi o marco do rompimento de Lutero com
a Igreja. Ele, escandalizado com essa salvacdo comprada a dinheiro,
afixou na porta da Igreja na Alemanha um manifesto publico (as suas
célebres 95 teses), em que exprimia toda a sua revolta contra a atitude
do Papa.

A Reforma tem grande valor no contexto educacional, pois a edu-
cacdo protestante buscava uma renovacdo que retornasse as origens
sem o intermédio da tradicdo cristd, com a consulta direta ao texto
biblico, difundindo assim a instrucdo. Surge a caracteristica humanista
de defesa da personalidade autdnoma, repudiando a hierarquia reli-
giosa e restabelece o vinculo entre o fiel e Deus. A educacéo se torna
importante instrumento da Reforma, permitindo a leitura e interpre-
tacdo da Biblia. Destaca-se o trabalho intenso de Lutero para a im-
plantacdo de um novo sistema escolar: da escola primaria para todos.
E a primeira vez que se fala em educacdo universal. Para Lutero, era
da competéncia do Estado assumir a tarefa da educacdo para todos,
embora as camadas trabalhadoras recebessem uma educacdo mais
simples que as camadas mais privilegiadas. O sistema de instrucdo
deveria ser gratuito.

Em reacdo ao protestantismo, a Igreja Catolica formou um movi-
mento de renovacdo, denominado Contra-Reforma.

A Igreja Catdlica procurou evitar que catolicos convertessem-se ao
protestantismo através de vérias providéncias como: criacdo do Con-
cilio de Trento, que reorganizou a Igreja Catdlica; fundacdo da Com-
panhia de Jesus por Inacio de Loyola, para manter os catdlicos fiéis
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ao Papa, através da pregacao religiosa e da educacéo; e a criacdo do
Tribunal da Santa Inquisicao, para julgar e punir aqueles que se des-
viassem da doutrina catolica - os hereges.

No Concilio de Trento, reafirmaram-se os dogmas, proibiu-se a
venda de indulgéncia, decidiu-se fundar seminarios para educar os
padres e exigiu-se grande disciplina do clero. Foi o Concilio de Trento
que restabeleceu os tribunais da Santa Inquisicdo, que, utilizando-se
de métodos violentos - inclusive a tortura -interrogava, julgavam e con-
denavam os suspeitos de heresias.

A Companhia de Jesus foi o érgao principal no que diz respeito a
educacdo: a ordem obedecia a rigida disciplina militar e seu objetivo
inicial era a propagacdo missiondria da fé, a luta contra os infiéis e os
heréticos. Esta ordem nao foi criada s6 com fins educacionais, parece
que no comeco ndo figuravam esses entre os propdsitos que eram
antes a confissdo, a pregacdo e a catequizacdo. No balanco final, a
inquisicao foi o mais terrivel, mas ndo o mais eficaz dos instrumentos
da Contra-Reforma. A vitoria relativa do movimento catélico deve-se
mais a acao dos jesuitas e a reforma interna promovida pelo Concilio
de Trento, que disciplinou o clero. A Igreja Catélica ndo eliminou o
protestantismo, mas conseguiu paralisar sua expansao.

A Reforma iniciada na Alemanha com Lutero surge como reacdo
contra a educacdo eclesiastica da época, mas tem também carater re-
ligioso. Lutero pede que as autoridades publicas fundem escolas para
dar melhor educacao religiosa. Ele se preocupa com a promocéo da
educacao publica. Movimento semelhante se deu na Suica sob a influ-
éncia de Calvino, acentuando-se o elemento leigo na educacao.

Ja na Inglaterra, no que tange a educacdo, as medidas de secula-
rizacdo realizadas pelos reis, Henrique VIII e Isabel I, principalmente
acarretaram a supressao de todas as escolas catedrais, claustrais e mo-
nasticas, com o conseqiiente descenso da educacéo.

C, ATIVIDADE

ATIVIDADE D.1: Entre em contato com o professor para receber as infor-
macdes referentes a esta atividade.
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2. A educacio do outro. indios e Jesuitas na América

2.1 - A alteridade européia e a conquista da América,
Africa e Asia. indios e Jesuitas: um projeto de constru-
cdo de uma utopia crista no Novo Mundo. A evangeliza-
cdo e a missao como pedagogia catdlica

Neste contexto do Renascimento, Reforma e Contra-Reforma,
houve muitas descobertas, dentre elas, a “descoberta” do Brasil pe-
los portugueses. A educacao brasileira é conseqtiéncia da colonizacdo
portuguesa. E através dos jesuitas e, indiretamente, através da cultura
e do ambiente europeus, que se impregnara e se vitalizara o espirito
novo do Renascimento no Brasil nos primeiros anos de educacéao bra-
sileira.

De Portugal vieram: o primeiro conceito de educacéo, o ideal de
homem e a finalidade da educacéo, assim como o papel do educando,
dos pais e da Igreja. Também veio a Contra-Reforma como fonte da
educacao brasileira. Os portugueses e os jesuitas da Companhia de
Jesus inculcaram no povo brasileiro o espirito da Contra-Reforma via
educacao: A pedagogia protestante s6 aparece no Brasil trés séculos
apos o descobrimento, através, ndo da Europa, mas sim da América,
especificamente dos Estados Unidos.

A finalidade da educacéo crista do jesuita, no Brasil, era preparar
missionarios e padres de sua ordem, porém o desnivel de cultura entre
os habitantes das cidades do Oriente e os filhos das florestas do Brasil
tornava impossivel a imediata elevacdo destes a estudos superiores e
a chefes e guias cristdos. Assim, o indio brasileiro é afastado da educa-
cdo brasileira. E o primeiro grande triunfo da aristocratizacdo do ensi-
no do Brasil. Os colégios sdo freqlientados pelos filhos da nobreza.

A educacao e o curriculo escolar dos jesuitas subdividem-se em
trés fases fundamentais: a humanista, a filosofica e a teologica, que
sintetizam toda a pedagogia do Ratio Studiorum. No Brasil, os jesuitas
tiveram que se adaptar as novas necessidades e criar ou empregar
outros métodos.
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UNIDADE E

A EDUCACAO NO CONTEXTO DA MODERNIDADE

Objetivos:

» compreender as diferentes concepcdes pedagogicas no contexto da
modernidade;

* conhecer a teoria dos principais pensadores deste periodo;

« analisar e refletir sobre os objetivos educacionais da modernidade.

Introducao:

A Unidade E, denominada A educacdo no contexto da moder-
nidade, compreende a educacdo européia nos séculos XVII e XVIII,
principalmente, em relacdo as diferentes percepcoes pedagogicas e a
formacdo do homem moderno. Apresenta os educadores iluministas
e outros teodricos que influenciaram e construiram vises sobre a edu-
cacdo moderna, como: Rousseau, Pestalozzi, Kant, Herbart, Schleier-
macher, Hegel, Schiller, Frébel, Marx, Kierkegaard, Nietzsche, Dilthey e
Dewey.
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1. A educacao européia nos séculos XVII - XVIiI

1.1 - Educacdo e lluminismo: os iluministas e a forma-
cao do homem moderno

Os séculos XVII e XVIII foram marcados pelo movimento cultural
denominado lluminismo. Movimento esse que se efetivou na Europa,
sobretudo na Inglaterra, Holanda e Franca. Essa revolucéo intelectual
representou o auge das transformacdes culturais iniciadas no século
XIV pelo movimento renascentista, quando se usou a razdo para se
descobrir o mundo.

Destacando os valores da burguesia, o lluminismo favoreceu o
aumento dessa camada social. As tendéncias que marcaram o Ilu-
minismo foram: a valorizacdo do culto da razdo e predominancia da
ciéncia; crenca no aperfeicoamento do homem e a liberdade politica,
econdmica e religiosa.

Para os iluministas sé através da razao (ciéncia) o homem poderia
alcancar o conhecimento, a convivéncia harmoniosa em sociedade, a
liberdade individual e a felicidade. A razdo (ciéncia) era, portanto, a
Unica orientacdo da sabedoria capaz de esclarecer qualquer problema,
possibilitando ao homem a compreensédo e o dominio da natureza.

O surgimento do lluminismo ndo significa uma quebra radical com
o passado, mas sim o ponto culminante de diversas correntes ativadas
na Renascenca, na Reforma e na revolucao cientifica. De acordo com
Giles (1987) o lluminismo representou uma reacao contra o autorita-
rismo - religioso e politico - contra as desigualdades sociais e as rigidas
distincoes de classe. Representou o protesto contra todas as formas
remanescentes da época feudal na vida intelectual, nos habitos nao-
cientificos do pensamento e contra as teorias que insistem na impo-
téncia humana.

Fundamentado nos pilares natureza, razdo e progresso, o llumi-
nismo teve como bases ideoldgicas os filosofos. Giles (1987) observa
que, para os filésofos, o maior obstéaculo a perfeicio do homem foi o
Antigo Regime e tudo que ele representou. Trata-se de combater todos
os males que afligem a sociedade em nome da razao: a racionalidade
contra a mitologia, o conhecimento contra o dogma, o progresso edu-
cativo contra a aceitacdo passiva da ordem estabelecida.

Para Giles (1987), o século XVIII mostra pronunciadas tendéncias
para a critica de todo o sistema: social, politico, religioso e econémi-
co, como também pela consolidacdo das conquistas alcancadas em
termos da Reforma religiosa e da revolucao cientifica. No que tange a
educacao, a critica se levanta contra o classicismo decadente que per-
dera toda relevancia social, e contra o sistema escolar que se recusava

N J
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O termo Burgo remonta a Idade
Média, em que era o nome dado
a cidades que eram protegidas
por fortalezas. Dessa palavra
procede o adjetivo “burgués”,
também usado como substanti-
vo e que designava o habitante
do burgo. Desprezados pelos
nobres e pelos artesdos, esses
burgueses eram herdeiros da
classe medieval dos vildes e, por
falta de alternativas, dedicaram-
se ao comércio, dando inicio
assim a acumulacdo de riquezas
que, alguns séculos mais tarde,
serviria de base para o surgi-
mento do capitalismo. Com a
aparicao da doutrina marxista, a
burguesia passou a ser identifi-
cada como a classe dominante
do modo de producédo capita-
lista e, como tal, Ihe foram atri-
buidos os méritos do progresso
tecnoldgico, mas foi também
responsabilizada pelos males da
sociedade contemporanea. Reti-
rado do Site http://pt.wikipedia.
org/wiki/Burguesia, acesso em
27/07/07.
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a por em pratica novos métodos pedagogicos.

1.2 - O pensamento pedagogico de Rousseau. A educa-
cdo, a pedagogia e a escola depois de Rousseau

Jean-Jacques Rousseau, considerado o “pai” da pedagogia contem-
poranea, revolucionou a pedagogia colocando a crianga como o centro
de sua teorizacdo. Com a sua obra o Emilio tornou-se o orgulho dos
filosofos, mas um escandaloso perante os olhos do sistema. A obra se
constitui em um ensaio pedagogico, pelo qual Rousseau esboca as
linhas gerais que deveriam ser seguidas para que a educacdo constitu-
isse a crianca em um adulto bom. Cabe salientar que, para Rousseau,
a crianga era vista como um ser por natureza bom e inocente.

O Emilio foi composto por Rousseau num periodo de aproximada-
mente oito a dez anos. Seu pressuposto basico era de que o homem
nascia bom e a sociedade o corrompia. Para Cambi (1999), a obra de
Rousseau se apresentou de fato como

um romance psicologico e como um manifesto
educativo (e é este o seu aspecto mais célebre
e mais comumente apreciado), mas ao mesmo
tempo é um tratado de antropologia filosofica, en-
quanto expde uma concepc¢ao precisa do homem
natural, racional e moral. (1999, p. 345).

Cambi ainda complementa que, para Rousseau, politica e pedago-
gia estdo estreitamente ligadas, sendo uma o pressuposto e o com-
plemento da outra, e juntas tornam possivel a reforma integral do ho-
mem e da sociedade, reconduzindo-a para a recuperacao da condicao
natural. Nessa perspectiva, uma reforma da educacao tornaria possivel
a propria reforma da politica e da sociedade.

Mesmo sendo um filésofo iluminista, Rousseau tinha algumas cri-
ticas ao movimento. Afirmava ele que, antes do Iluminismo, todo o
processo educativo foi ineficaz, porque derivava de duas fontes ape-
nas — dos homens e das coisas. Giles (1987) destaca que Rousseau
propde que toda a educacao seja publica, seguindo o modelo ideali-
zado por Platdo, rejeitando o modelo estabelecido pelos jesuitas. O
importante era conhecer o homem natural.

Descobrir aquela humanidade que so existe na ordem natural,
pois, nela, sendo os homens todos iguais, sua vocacdo comum é o
estado de ser homem - é esta a base sobre a qual elaborar o processo
educativo (GILES, 1987, p. 177). Para Rousseau, a educacdo ndo vem
de fora, ela se constitui na expressao livre da crianca ao entrar em
contato com a natureza.

Figura E.1 - Jean-Jacques Rousseau
(Adaptado de: http://frwikipedia.
org/wiki/Jean-Jacques_Rousseau,
acesso em 30/10/2007).
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Pestalozzi e a questdo da elaboracdo de uma teoria metodoldgica
para a educacao

Influenciado pelas leituras de Rousseau, sobretudo de o Emilio, Jo-
hann Pestalozzi defendia os conceitos de crianca, familia e instrucao.
Ferrari observa que tanto Rousseau quanto Pestalozzi consideravam o
ser humano de seu tempo excessivamente cerceado por conveng¢des
sociais e influéncias do meio, distanciado de sua indole original — que
seria essencialmente boa para Rousseau e potencialmente fértil, mas
egoista e submissa aos sentidos, para Pestalozzi.

O carater heroico de Johann Pestalozzi se revelou no periodo da
invasao francesa da Suica, momento no qual abrigou muitas crian-
cas que vagavam sem pais, comida e lar. O pedagogo suico reuniu as
criancas em um convento abandonado educando-as pessoalmente,
até que o prédio foi requisitado pelos invasores franceses para se tor-
nar um hospital. Segundo o préprio educador, esse foi o verdadeiro
trabalho de sua vida.

Para Pestalozzi,

A crianca é dotada de todas as faculdades da na-
tureza humana, mas nenhuma dessas faculdades
encontra-se desenvolvida, pois cada uma é como
um botdo que ainda ndo desabrochou. Quando o
botdo desabrocha, cada uma das folhas se abre,
nenhuma permanece fechada. E este o mesmo ca-
minho que o processo educativo deve seguir, pois
a propria crianca é semelhante a semente que
cresce devagar, imperceptivelmente, até chegar a
maturidade (GILES, 1987, p. 191).

Para o autor, cada crianca nasce com todo um conjunto de facul-
dades, necessitando essas de um desenvolvimento harmonioso. E de-
ver imperativo do processo educativo desenvolver essas capacidades.
Pestalozzi apresenta trés aspectos fundamentais do processo educa-
tivo: o desenvolvimento intelectual, o crescimento moral e o relacio-
namento mestre-aluno. Na teoria pedagogica de Pestalozzi, a moral
é o objetivo de todo o processo educativo e tanto os pais quanto os
mestres devem fazer de tudo para inculcar isto nos filhos e nos alunos.
Em sintese, o pensamento de Pestalozzi trouxe a idéia de que a vida
educa, mas que essa vida que educa ndo é uma questdo de palavras,
e sim de acao, de atitude.

Figura E.2 - Johann Pestalozzi
(Adaptado de: http://www.schulen.
regensburg.de/pesths/Lehrer/pesta-
lozzi.htm, acesso em 30/10/2007).
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Ver Artigo “O tedrico que incor-
porou o afeto a pedagogia” de
Marcio Ferrari, Disponivel em:
http://novaescola.abril.uol.com.
br/index.htm?ed/171_abro4/
html/pensadores, Acesso em
03/08/07)
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1.3 - Kant e a idealizacao do conceito de educacdo como
impulsionadora do imperativo moral. Herbart e a mora-
lidade como objetivo maior de todo ato educativo

Filésofo iluminista prussiano, Immanuel Kant foi considerado um
dos ultimos grandes fildsofos dos principios da era moderna. O impe-
rativo moral constituiu-se num elemento fundamental do pensamento
kantiano. Sua filosofia moral se desenvolve, sobretudo, em trés obras:
Fundamentacdo da metafisica dos costumes (1785), Critica da razdo
pratica (1788) e Metafisica dos costumes (1798).

Ha uma lei moral que nos obriga a cumprir os deveres da nossa
humanidade, sobretudo o respeito pela humanidade em nossa propria
pessoa, como também no outro, nunca utilizando e tampouco permi-
tindo que os outros nos utilizem para qualquer fim. E dentro desse
quadro que Kant constrdi a sua teoria da educacao (GILES,1987). Nes-
se sentido, o problema do processo educativo consiste em harmonizar
a submissdo as necessarias restricdes e a capacidade e ao livre-arbitrio
da crianca. E preciso formar a crianca para aprender a disciplinar e con-
trolar os impulsos, e, até mesmo, adiar objetivos validos e honestos.

Kant aceita a tradicdo rousseauniana no que tange as etapas natu-
rais da evolucao da crianca. Assim

A crianca brota como a flor, pois a natureza colo-
cou nela diversas sementes. Seu desenvolvimento
é apenas uma questao de as cultivar, mas também
a planta deve ser podada e moldada pela educa-
¢do de maneira a influir no processo de matura-
¢do. Portanto, o desenvolvimento organico deve
ser corrigido, o que se faz através da devida apli-
cacao da disciplina. Esta deve restringir a natureza
animal. Porém, deve ser seguida pela transmissao
de informacdes e instrucao, o que por sua vez leva
ao desenvolvimento da discrecdo. Esta se mani-
festa pela boa conduta social e o comportamen-
to refinado, o que se demonstra através das boas
maneiras e da cortesia (GILES, 1987, p. 187).

Kant insiste na importancia da predisposicdo, por parte da crianca,
para desenvolver a bondade moral. Para o filésofo, o treino e a disci-
plina sdo necessarios para desenvolver predisposicoes em direcao do
crescimento moral. Nessa perspectiva o principal objetivo do processo
educativo € um mundo moral e socialmente regenerado. Destarte, a
boa educacéo ¢ a fonte de todo o bem no mundo e levara a renova-
cdo, em termos do ideal do lluminismo, isto &, a perfectibilidade do
homem (GILES, 1987).

Figura E.3 - Immanuel Kant (Adap-
tado de: http://www.niu.edu/
phil/~buller/,

acesso em 30/10/2007).
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Johann Friedrich Herbart também foi outro defensor da morali-
dade enquanto objetivo maior do ato educativo. Para Herbart, assim
como para Kant, a filosofia é “elaboracdo de conceitos” e fundacao de
uma metafisica critica realistica (CAMBI, 1999).

A proposta educacional de Herbart aspirava a formacdo do homem
tendo como base a moral e a virtude. Tal proposta, que vai além da
simples instrucdo, visava moldar os desejos e a vontade das pessoas.

A pedagogia de Herbart se constituia enquanto ciéncia, tendo for-
ca de pensamento e pondo-se a refletir com maior precisdo possivel
sobre os conceitos que lhes sdo proprios, assim como cultivando um
pensamento independente. Essa pedagogia é ciéncia filoséfica que
tem como objeto e fim o governo das criancas e foi sendo elaborada
pela colaboragdo da psicologia e da ética (CAMBI, 1999).

Para Herbart, a mente é a estrutura de apresentacdes que se ajun-
tam, sem plano preestabelecido, a partir do continuo estético que vem
do mundo externo. A mente constrdi-se e desenvolve uma aspiracao
inexplicavel em direcdo a perfeicao moral, ou seja, as cinco idéias mo-
rais: liberdade interior, perfeicdo, boa vontade, justica e eqtiidade (GI-
LES, 1987).

1.4 - Schleiermacher e a reflexao educativa como rela-
cao entre teoria e Praxis

O filésofo, tedlogo protestante e pedagogo alemao, Friedrich Da-
niel Ernst Schleiermacher apesar de nao receber tanta atencdo quanto
outros filésofos de sua época tais como: Kant, Hegel, Herbart, etc.,
trouxe grandes contribuicées para o campo da filosofia da religido, da
hermenéutica e da teoria da traducao.

Foi sob influéncia de Schleiermacher que a hermenéutica se apre-
sentou como uma pratica metodologica de interpretacdo no interior
desses dominios. A filosofia hermenéutica de Schleiermacher encon-
tra seus pilares fundamentais nos seguintes pressupostos: “o pensa-
mento é essencialmente dependente, ligado e talvez até idéntico a
linguagem”; “existem profundas diferencas lingiisticas e conceituais
entre os individuos”.

1.5 - Hegel e o ritmo da educacao como teoria da historia

Georg Wilhelm Friedrich Hegel é considerado um dos maiores
fildsofos do idealismo aleméao. De acordo com Cambi (1999), Hegel
desenvolveu uma concepc¢ao do real como razdo e como historia, ree-
laborou a visdo da dialética e interpretou a autoconsciéncia filoséfica
como o ponto culminante da histéria do mundo, como o momento em

Figura E.4 - Herbart (Adaptado de:
http://www?2.uni-jena.de/erzwiss/
stadtspaziergang/herbart.htm, aces-
so em 30/10/2007).

Figura E.5 - Schleiermacher (Adap-
tado de: http://www.muenchner-
uebersetzerforum.de/abteilungen/
veranstaltungen/schleiermacher.
html, acesso em 30/10/2007).
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Para saber mais Leia o texto Her-
menéutica de Michael Inwood.
Disponivel no site http://criti-
canarede.com/hermeneutica.
html). Para aprofundar o as-
sunto do capitulo 1.4 visite o
site:  http://www filoinfo.bem-
vindo.net/noesis/tiki-index.
Q)hp?page=5chleiermacher
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que ela se torna autotransparente, se compreende conceitualmente e,
portanto, se conclui.

Hegel introduziu a dialética - sistema para compreender a histéria
da filosofia e do mundo. O pensamento de Hegel baseia-se na tenta-
tiva de considerar o universo como um todo sistematico. Para ele, a fé
é o suporte de todo e qualquer sistema.

Novelli (2001) afirma que Hegel néo ficou indiferente a educa-
cdo em sua época. Hegel enfatiza a necessidade de libertar o homem
retirando-o de sua minoridade. Para o fildsofo iluminista o homem
é a historia e, diante disso, € um dever ser mesmo o que pode ser. E
um dever ser porque lhe é pedido que esteja adequado ao contexto
e que o assuma. O homem se educa pela necessidade de ser que ele
obtém pela superacdo do natural. Esse processo se da na aquisicdo e
no desenvolvimento da disciplina. A historicidade humana defendida
por Hegel se deve a concepcdo de que a educacdo do homem néao
acontece de forma isolada, mas depende da época e do contexto pelo
qual ela se desenvolve.

1.6 - Schiller, Frobel e a idéia romantica sobre a educacao
como processo ludico

Friedrich Schiller foi poeta, dramaturgo, filésofo e historiador. Foi
um dos lideres do movimento literario romantico alemdo. Como po-
eta, ao criar a poesia “Ode a alegria”, inspirou Beethoven a escrever a
Nona Sinfonia.

Cambi (1999) ressalta que a pedagogia mais propriamente roman-
tica acha-se exposta nas posicdes de Schiller, de Goethe e de Von
Humboldt, de Fichte e de Schleiermacher, de Frobel e de Richter, en-
quanto, numa dimensdo mais critica, se dispde o pensamento educa-
tivo de Hegel e, numa dimensao de nitida alteridade, a grande licao
pedagdgica de Herbart.

Na perspectiva de Cambi (1999), a pedagogia do neo-humanismo,
elaborada na Alemanha, representou uma referéncia explicita ao hu-
manismo dos séculos XV e XVI, desenvolvendo uma reflexdo organica
em torno do homem. No pensamento de Schiller, o homem é conce-
bido enquanto organismo vivo em constante transformacdo no seu
compromisso politico.

Silva (2001) ressalta que para o entendimento de Schiller o ho-
mem deve ser lido como uma obra de arte porque é nesta que esté
manifestada a totalidade de todo o saber livre, fazendo vibrar no con-
tingente logicamente produzido, a universalidade da transcendéncia.

Seguindo a tradicdo organica do processo educativo, Friedrich
Wilhelm August Frébel foi considerado o pedagogo do romantismo.
Nesse sentido, Cambi (1999) destaca trés aspectos que devem ser su-

Figura E.6 - Hegel (Adaptado de:
http://www.psyco.com/memoria-
li/cultura/filosofistorie/filosofivite.
html, acesso em 30/10/2007).

Figura E.7 - Schiller (Adaptado de:
http://www.masonic.com.br/tra-
balho/ode.htm,

acesso em 30/10/2007).
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blinhados no pensamento educativo de Frobel. Sao eles: a concepgao
da infancia; a organizacdo dos jardins de infancia; a didética para a
primeira infancia, que constitui o coracdo do método frébeliano e que
tanta difusdo teve na praxis escolar do século XIX.

O método frobeliano, além de invocar a importancia do jogo e do
canto, da atividade ludico-estética como central na organizacdo do
trabalho dos jardins, desenvolve também uma teoria dos “dados”, que
foi o aspecto mais criticado do frébelismo, pelo seu carater aprioristi-
co, artificioso e matematizante, portanto, abstrato. Os dados sd@ao uma
espécie de material didatico que devem iniciar a crianca na compreen-
sdo da esséncia da natureza, sendo dotados de valor simbélico além
de didatico (CAMBI, 1999).

A pedagogia frobeliana concebia a infancia como umaidade criativa
e fantastica. Foi Frobel o primeiro educador a enfatizar o brinquedo no
processo educativo. A educacao, para ele, constituia-se num processo
pelo qual o individuo desenvolve a condicdo humana autoconsciente,
com todos os seus poderes funcionando, completa e harmoniosamen-
te, em relacdo a natureza e a sociedade. Além do mais, era 0 mesmo
processo pelo qual a humanidade, como um todo, originariamente se
elevara acima do plano animal e continuara a se desenvolver até a sua
condicdo atual. Implica tanto a evolucédo individual quanto a universal.
Frobel, sem duvida, redefiniu organicamente a imagem da infancia e
do processo educativo através da teorizacdo da escola.

1.7 - Marx e a educacao como processo revolucionario
de emancipacao dos homens

Considerado um dos fundadores da Sociologia, o intelectual ale-
mao Karl Marx influenciou campos como o da filosofia, economia e
histéria. Destacou-se como revolucionario e grande representante da
filosofia alema.

A grande obra de Marx foi o Capital, em que ele tratou da socieda-
de capitalista. Juntamente com Engels, forma a Liga Comunista, mo-
vimento que encarna a crescente consciéncia politica do proletariado
expressa no Manifesto Comunista. O Manifesto, publicado em 21 de
fevereiro de 1848, foi um dos tratados politicos de maior influéncia
mundial.

Cambi observa que o pensamento marxista elaborou um modelo
tedrico e pratico de educacao. Nesse sentido, os aspectos especificos
da pedagogia marxista podem ser indicados da seguinte forma:

1) uma conjugacao dialética entre educacdo e
sociedade, segundo a qual todo tipo de ideal

Figura E.8 - Frobel (Adaptado de:
http://www.uni-weimar.de/archi-
tektur/e+gel1/projekte/kosovo/
Seminare/Hutterer_Thiede/frobel.
html, acesso em 30/10/2007).

Figura E.9 - Marx (Adaptado de:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Karl_
Marx, acesso em 30/10/2007).

Sachs, Ignacy; A vitalidade do
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formativo e de prética educativa implica valo-
res e interesses ideoldgicos, ligados a estrutura
econdmico-politica da sociedade que os expri-
me e aos objetivos praticos das classes que a
governam; 2) um vinculo, muito estreito, entre
educacéo e politica, tanto em nivel de interpre-
tacdo das varias doutrinas pedagodgicas, quanto
em relacdo as estratégias educativas voltadas
para o futuro, que recorrem (devem recorrer)
explicita e organicamente a acdo politica, a pra-
xis revolucionaria; 3) a centralidade do trabalho
na formacdo do homem e o papel prioritario que
ele vem assumir no interior de uma escola carac-
terizada por finalidades socialistas; 4) o valor de
uma formacao integralmente humana de todo
homem, que recorre explicitamente a teorizacdo
marxista do homem “multilateral”, libertado de
condicdes, inclusive culturais, de submissao e de
alienacéo; 5) a oposicdo, quase sempre decisiva-
mente frontal, a toda forma de espontaneismo
e de naturalismo ingénuo, dando énfase, pelo
contrario, a disciplina e ao esforco, ao papel de
“conformacado” que é proéprio de toda educacao
eficaz. (CAMBI, 1999, p. 555-556).

1.8 - Kierkegaard, Nietzsche e o olhar pedagégico sobre
o sujeito individual. Uma educacao para a existéncia

Seren Aabye Kierkegaard foi um teélogo e um filé6sofo dinamar-
qués do século XIX, que é conhecido por ser o “pai do existencialis-
mo”. Sua obra, considerada de dificil interpretacdo, sendo subscrita
em diversos pseuddnimos. Seu pensamento é fruto de suas inquie-
tacGes que o acompanharam e podem ser percebidas nos seus tra-
balhos. Seus textos deixam transparecer a angustia que manteve
com o cristianismo, herdado de seu pai bastante religioso.

Guimaraes (1997) ressalta que Kierkegaard voltou-se contra a filo-
sofia de Hegel enquanto “sistema” que era usado como uma espécie
de paradigma infalivel que tenderia a explicar tudo. Para Kierkegaard,
as “verdades objetivas” e a “filosofia especulativa”, quando voltadas
ao externo - como na filosofia hegeliana -, eram muito pouco signifi-
cativas para a qualidade existencial do homem enquanto individuo.
Mais importante que a busca de uma, ou algumas, verdade(s) geral
(is), era a busca por “verdades” que fossem significativas para a vida
de cada individuo, para cada um.

Goergen (2005) destaca que Kierkegaard (1813-1855) retorna a
Platdo e reconhece em Socrates o mais proeminente educador e

\ J

Figura E.10 - Kierkegaard. Dis-
ponivel em: http://www.iigii.de/
gallery/Die-iiQii-Philosophie/Soe-
renKierkegaard_wikipedia_de,
Acesso em 30/10/2007.
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filosofo moral. Kierkegaard parte do principio de que qualquer ‘comu-
nicacdo ética’ sempre tem um carater indireto, uma vez que ela ndo é
possivel na forma de uma transmissdo direta de informacéo teorica.
A educacao ética s6 pode realizar-se como a indicacdo de uma ‘ca-
pacidade’ cuja realizacdo s6 é possivel a partir da liberdade de cada
um. O educador deve dominar a arte dialética de levar uma vida em
conformidade com as categorias morais e retrair-se enquanto pessoa
na intencdo de promover o desenvolvimento da autonomia moral do
educando.

Filho de pais luteranos, Friedrich Wilhelm Nietzsche, apesar de mor-
rer cedo, aos 36 anos, constituiu-se em um dos importantes pensado-
res do século XIX. Com ele, delineou-se no ambito pedagogico uma
critica a tradicdo educativa e a proposta de uma nova Paidéia dirigida
para a superacao da concepcdo greco-crista. Cambi (1999) ressalta
que, para Nietzsche, a critica da educacao tradicional pGe em causa o
modelo antropolégico grego-cristao-burgués, nascido com Sécrates e
confirmado com o cristianismo, que é ligado a um homem alheio aos
valores tragicos e imerso num horizonte de repressdo-sublimacao, de
oposicdo aos valores vitais.

Nietzsche concebia que a nova Paidéia deveria ser critica e tragica
ao mesmo tempo, devia recusar o passado e reconstruir um homem
que afirme suas tensdes vitais no centro do préprio projeto existencial
e, portanto, da prépria formacdo, bem como da sociedade nova que se
dispoe a edificar (CAMBI, 1999, p. 504).

Esse filosofo alemao fez duras criticas a educacdo de seu tempo e
a cultura da sociedade ocidental, como um todo. Para ele, a educacao
era uma ferramenta eficaz para consolidar e manter a estrutura da
sociedade e possuia uma finalidade que estava vinculada, ndo a pro-
mocao da cultura e da vida - caracteristicas fundamentais para a for-
macao do homem, na édtica de Nietzsche -, mas para a manutencao da
sociedade, além de visar ao cumprimento de interesses de minorias.

1.9 - Dilthey e a teleologia da vida espiritual: uma edu-
cacao para os valores humanos

Filésofo alemao, Wilhelm Dilthey foi o fundador do historicismo e
tedrico da autonomia das ciéncias do espirito. De acordo com Cambi
(1999), Dilthey reafirmou uma pedagogia que se construia em torno
do conceito de Bildung, em chave antipositivista e desenvolvida no
sentido cultural formativo. Nesse sentido, Dilthey elabora uma peda-
gogia inspirada ndo em principios e normas absolutas, mas de valor
histdrico e distribuida segundo modelos culturais diversos, na base

Figura E.11 - Nietzsche (Adap-
tado de: http://www.olivro.com/
images/nietzsche.htm, acesso em
30/10/2007).
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dos quais esta a psicologia, da qual se extraem “tipos de vida” que
agem como regras universais da pedagogia.
No pensamento de Dilthey, dois aspectos se sobressaem:

1. o recurso a intuicdo, a capacidade de “reviver”
a cultura e a vida espiritual por parte do sujeito-
educando e, portanto, também a um tipo de en-
sino que, especialmente no estudo das ciéncias
do espirito (desde a arte até a historia), ndo seja
centralizado sobre elementos apenas formais ou
eruditos; 2. o apelo a um desenvolvimento forma-
tivo que leve em conta a sintese imanente, cons-
tantemente aberta e renovada, que caracteriza a
verdadeira vida espiritual e o enriquecimento cul-
tural por parte do sujeito por parte do sujeito e
que deve exercitar-se numa relacdo estreita entre
o individuo e a cultura: apelo que também a es-
cola deve fazer seu redefinindo-se segundo esta

finalidade formativa (CAMBI, 1999, p. 505).

Esses aspectos influenciaram a pedagogia alema da época e até
mesmo em periodos mais recentes. A pedagogia de Dilthey possibi-
litou uma teorizacdo educativa muito atenta para os problemas da
cultura e da historia, destacando fatores psicologicos, éticos, sociais
e politicos.

1.10 — Dewey e o problema da experiéncia pedagogica.
Formacao como metodologia

Considerado um dos maiores pedagogos norte-americanos, John
Dewey foi também fil6sofo e psicdlogo, exercendo grande influéncia
sobre toda a pedagogia contemporanea. Fato esse que estimula os
educadores a refletirem sobre o tempo e a obra desse grande defensor
da escola ativa objetivando a prépria compreensao da educacéo ho-
diernamente. Tanto durante a sua vida quanto depois de sua morte, os
escritos e as posicdes publicas de Dewey tém sido sujeitas a diversas
interpretagcdes por inimeros estudiosos. Salienta-se o vasto campo
literario sobre ele e, também, o escrito por ele, com avaliaces profun-
damente distintas no que tange a natureza e o impacto de sua obra.

A Escola Nova, vista como uma das grandes tendéncias pedago-
gicas, configurou-se em um expressivo movimento de renovacdo da
educacdo depois da criacdo da escola publica burguesa, propondo
uma educacdo que instigasse a mudanca social. Nesse sentido, Ga-
dotti (2003) observa a supremacia de Dewey na construcdo desse

Figura E.12 - Dilthey (Adaptado
de: http://ptwikipedia.org/wiki/
Hermen%C3%AAutica, acesso em
30/10/2007).

Figura E.13 - Dewey (Adaptado
de: http://br.geocities.com/discur-
sus/filotext/deweyfil.html, acesso
em 30/10/2007).
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pensamento:
John Dewey foi o primeiro a formular o novo ideal
pedagdgico, afirmando que o ensino deveria dar-
se pela acdo (“learning by doing”) e nao pela ins-
trucdo, como queria Herbart. Para ele, a educacao
continuamente reconstruia a experiéncia concreta,

ativa, produtiva, de cada um. (p.143)

Pregador das virtudes do individualismo e dos valores da democra-
cia, John Dewey, falecido em 1952, foi sem duvida, um dos intelectuais
mais importantes dos Estados Unidos da América no século XX.

C, ATIVIDADE

ATIVIDADE E.1: Entre em contato com o professor para receber as infor-
macdes referentes a esta atividade.
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2. Tempos Modernos. A escola como instituicdao na-
cional da modernidade

2.1 - Aindustrializacao, o capitalismo industrial e o nas-
cimento do liberalismo moderno (liberdade, trabalho,
educacio), o nascimento do Estado moderno e a insti-
tucionalizacao da escola. A educacao como politica de
classe executada sob responsabilidade do Estado. Uma
escola para o povo e uma escola para as elites

Figura E.14 - Charles Chaplin, em
uma critica ao sistema capitalista.
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A partir da segunda metade do século XVIII, iniciou-se na Inglater-
ra a mecanizacdo industrial, desviando a acumulacédo de capitais da
atividade comercial para o setor de producéo. Este fato, que se esten-
deu a outros paises, trouxe grandes transformacdes, tanto de ordem
econdmica quanto social, possibilitando a definitiva implantacdo do
modo de producao capitalista, alterando as relacdes de trabalho e as
concepgdes educativas. Com o surgimento da mecanizagdo industrial,
significativas transformacdes foram operadas em quase todos os seto-
res da vida humana.

Essas mudancas provocaram uma laicizacdo da sociedade e uma
conseqliente estatizacdo do ensino. Os preceitos religiosos que orde-
navam a sociedade de forma rigida, hierarquica e imutavel comecaram
a ser questionados e substituidos pela centralidade do homem e do
uso da razdo para se chegar ao conhecimento verdadeiro. Enfatizaram-
se outros valores ligados a autonomia, a liberdade e a independéncia
em detrimento dos poderes tradicionais (VEIGA, 2007).

Assim, as grandes transformacdes econdmicas, politicas e sociais
do final do século XVIII e inicio do século XIX foram acompanhadas por
doutrinas e teorias que buscavam, de um lado, justificar e regular a or-
dem capitalista burguesa que se estabelecia (Liberalismo) e, de outro,
condena-la ou reforma-la (Anarquistas, Socialistas). Tais teorias, como
ja visto, influenciaram as concep¢des pedagogicas da época.

O fendmeno da crescente urbaniza¢do, conseqiiéncia do capi-
talismo industrial, provocou expectativas e indagacdes em relacdo a
educacao, pois a transformacdo do trabalho exigiu novas especifici-
dades do homem trabalhador (ARANHA, 2002). Segundo Manacorda
(2004), este processo de transformacao das cidades e do trabalho
devido a transferéncia de grandes contingentes populacionais das ofi-
cinas artesanais para as fabricas e do campo para a cidade ascendeu
conflitos sociais e transformacdes culturais e morais, que alteraram
as condicdes e as exigéncias da formacdo humana. Neste contexto é
que a educacdo precisou ser re-pensada, na medida que os modelos
de instrucao existentes da Idade Média e do inicio da Idade Moderna,
em que a prevaléncia ocorria em relacdo a producao artesanal, ndo
condiziam mais com a nova organizacdo social, cultural e econémica.
Manacorda (2004) questiona o que ficaria no lugar destes modelos
educacionais, e responde:

Inicialmente nada: os trabalhadores perdem sua
antiga instrucdo e na fabrica s6 adquirem ignoran-
cia. Em seguida, a evolucdo da “modernissima ci-
éncia da tecnologia” leva a uma substituicao cada
vez mais rapida dos instrumentos e dos proces-
sos produtivos e, portanto, impdem-se o proble-
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ma de que as massas operarias nao se fossilizem
nas operacoes repetitivas das maquinas obsoletas,
mas que estejam disponiveis & mudancas tecno-
légicas, de modo que nao se deva sempre recorrer
a novos exércitos de trabalhadores mantidos de
reserva: isto seria um grande desperdicio de forcas
produtivas. Em vista disso: filantropos, utopistas e
até os proprios industriais sdo obrigados, pela re-
alidade, a se colocarem o problema da instrucdo
das massas operarias para atender as novas ne-
cessidades da moderna produc¢do de fabrica: em
outros termos, o problema das relac¢ées instrucdo-
trabalho ou da instrucédo técnico-profissional, que
serd o tema dominante da pedagogia moderna.
Tentam-se entdo duas vias diferentes: ou reprodu-
zir na fabrica os métodos “platénicos” da apren-
dizagem artesanal, a observacdo e a imitacao, ou
derramar no velho odre da escola desinteressada
o vinho novo dos conhecimentos profissionais,
criando vdrias escolas ndo sd sermocinales, mas
reales, isto é, de coisas, de ciéncias naturais: em
suma, escolas cientificas, técnicas e profissionais.

(MANACORDA, 2004 p.271-272)

Manacorda (2004), assim como Veiga (2007), concordam com as
principais caracteristicas da educacdo em meados do século XVIIl e
século XIX, a saber:

universalidade, gratuidade, estatizacao e laicidade do ensino;

reformas educacionais;

problematizacdo dos métodos pedagdgicos;

escolarizacdo da infancia.

Pode-se observar que, ja no século XVII, inicia-se o processo de
universalizacdo do ensino; no entanto, somente no século XIX que se
efetiva, com a intervencao crescente do Estado, o estabelecimento da
escola universal, leiga, gratuita e obrigatoria (ARANHA, 2002). Toda-
via, a Igreja Catdlica ndo aceitou passivamente a progressiva exclusdao
de suas funcdes tradicionais de assisténcia e educacdo. Estado mo-
derno e Igreja catdlica aparecem em contestacdo, no que se refere ao
tema da educacao, na medida que a Igreja continuou considerando
sua funcdo exclusiva a educacao dos jovens. Neste sentido é que pas-
sam a existir congregacdes educativas, como a congregacdo salesiana,
fundada por Dom Bosco, que se mantém até nossos dias (MANACOR-
DA, 2004).

Neste interim de novos espacos, objetivos e sujeitos educativos
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é que se acentua a problematizacdo dos métodos pedagogicos, devi-
do também ao surgimento das ciéncias humanas, como a psicologia.

(ARANHA, 2002).

Desde o momento em que a instrucao tende, em-
bora lentamente, a universalizar-se e a laicizar-se,
mudando destinatarios, especialistas, contetudos
e objetivos, o “como ensinar” (até as coisas mais
tradicionais, como a preparacdo “instrumental”
ou “formal” do ler, escrever e fazer contas) assu-
me propor¢des gigantescas e formas novas; tanto
mais se o problema do método se entrelaga com
o problema dos novos contetidos da instrucdo
“concreta”, que surgem com o prdprio progresso
das ciéncias e com sua relativa aplicacdo prética.

(MANACORDA, 2004, p. 280).

O carater central que a escola passa a ter na sociedade moderna,
decorrente de seus novos objetivos que ndo visava somente a instru-
¢do, mas formar o cidaddo conhecedor dos seus direitos e cumpridor
de seus deveres, o cidaddo patridtico, detentor de uma consciéncia
nacional e que teve como decorréncia a expansédo da rede escolar, es-
colarizando toda a sociedade, nado se eximiu do carater segregador do
sistema educacional: uma escola para o provo e outra para a elite.

A esta expansdo se associa, porém, a persistén-
cia, em maior ou menor grau nos varios paises, de
antigas discriminagdes. Antes de tudo, aquela ja
assinalada por Platdo, segundo a qual somente os
pouco afortunados, os oligdi, chegam aos mais al-
tos graus da instrucdo, enquanto a maioria, os pol-
16i, é dada uma instrucdo de breve duracao, cujo
carater obrigatdrio consta mais no papel do que
na realidade; em segundo lugar, a divisdo ainda
nao superada entre instrucdo desinteressada para
"o dizer das coisas da cidade”, isso &, a preparacao
par as funcées da classe dirigente, e a preparacdao
profissional para o fazer produtivo. Como nos orde-
namentos da lei Casati, resta em todos os paises a
clara distincdo entre instrucdo classica e instrucao
técnica, acrescentando-se a isso, frequentemente,
o persistente desinteresse publico pela formacao
profissional, abandonada ainda a iniciativa priva-
da. (MANACORDA, 2004, p. 299).

Assim, apesar de desenvolver a escola elementar, a reorganizacao
da escola secundaria mantém uma dicotomia, pela qual se designa a
elite burguesa a formacdo cléssica e propedéutica, e, para o trabalha-
dor da industria e do comércio, é reservado o ensino técnico. O ensino
superior sofre uma expansdo e reformulacdo, sendo criadas as escolas
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politécnicas, que atendem as necessidades decorrentes do aumento
da tecnologia. Passam a existir também as escolas da primeira infan-
cia, iniciadas por Froebel, como visto acima. Outro ponto de inovagao
é a participacdo, cada vez mais crescente, da mulher nos processos
educacionais. Dessa forma, o interesse pela educacdo se estende as
escolas normais, ou seja, aos cursos de preparacdo para o magistério
(ARANHA, 2002).

() ATIVIDADE

ATIVIDADE E.2: Entre em contato com o professor para receber as infor-
macdes referentes a esta atividade.

Bibliografia utilizada na unidade

ARANHA, Maria Lucia Arruda. Histdria da Educacéo. 2. ed. So Paulo:
Moderna, 2002.

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Sao Paulo: UNESP, 1999.

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da Educacdo: da Antiguidade
aos nossos dias. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

VEIGA, Cynthia Greive. Histéria da Educacdo. Sao Paulo: Atica, 2007.
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UNIDADE F

A EDUCACAO NA ATUALIDADE

Objetivos:

e compreender de forma contextualizada os processos educacionais na
atualidade;

* refletir sobre a relacdo educacao-sociedade, compreendendo a fun-
cdo que a escola cumpre hoje na sociedade;

 conhecer e pensar sobre as novas demandas sociais na relacdo com
a educacio;

« analisar as diferentes correntes pedagodgicas do século XX e XXI.

Introducao:

A Unidade F, denominada “A Educacdo na Atualidade”, abarca os
processos educacionais do século XX e XXI. Divide-se, dessa forma, em
duas grandes secdes, em que a primeira apresenta aspectos relaciona-
dos ao século XX como o liberalismo, a sociedade de consumo, a produ-
cdo de ciéncia e tecnologia, as novas concep¢des de natureza, sujeito e
sociedade e as imbricacdes com a educacao. A segunda parte, que trata
da educacao no século XXI, traz para a reflexdo ndao somente as ques-
tGes atuais, mas as perspectivas educacionais que colocam a educacao
na centralidade das questdes sociais e culturais.
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1. A educacdo no século XX

1.1 - Liberalismo de Estado e sociedade de consumo. A
educacdao como meta de estado. Producao de ciéncia e
tecnologia: treinamento e mercado de trabalho; conhe-
cimento e transformacdo do mundo

Considerado o século das criancas, dos deficientes, das mulheres,
das massas e das técnicas, o século XX foi um periodo marcado por
grandes disparidades sociais resultantes da excessiva concentracdo de
renda. Epoca dramatica e conflituosa, porém apresenta um carater ino-
vador na vida social, tanto nos aspectos politico-econémicos quanto
culturais. Os choques entre as poténcias imperialistas, decorrentes da
colonizacdo, culminam no conflito armado da | Grande Guerra (1914-
1918). Apos a | Guerra, inicia-se a penetracdo do capital americano e
o comeco da ascensao dos EUA, cuja influéncia econémica torna-se
marcante.

Duas grandes marcas do século foram as doutrinas totalitarias do
Fascismo de Mussolini, na Itdlia em 1922 e do Nazismo de Hitler na
Alemanha em 1933.

( )
A palavra fascismo adquiriu o significado de qualquer sistema de governo
semelhante ao de Mussolini, ou seja, o qual exalta a nacao e o Estado, usa
modernas técnicas de propaganda e censura para suprimir pela forca a
oposicdo politica, emprega uma arregimentacdo econdmica e social seve-
ra, e sustenta o nacionalismo e por vezes a xenofobia, tendo em conta que
se privilegia preferencialmente os nascidos no proéprio pais, desenvolven-
do-se dessa forma uma certa apatia para com os imigrantes. O fascismo
surge em tempos de crise, quando a formula democratica moderna falha
ou muitas vezes quando existe um crescimento comunista paralelo que
assuste as classes médias. Retirado do site <http://pt.wikipedia.org/wiki/
Fascismo>, Acesso em 21/07/07)

Apos a 12 Guerra Mundial, a Alemanha foi palco de uma revolucédo de-
mocrética que se instaurou no pais. A medida que os conflitos sociais fo-
ram se intensificando, surgiram partidos ultranacionalistas, radicalmente
contrérios ao socialismo, sendo um deles o Partido Nazista, liderado por
Adolf Hitler. Foi no contexto de grande crise econémica que milhdes de
desempregados, bem como muitos integrantes dos grupos dominantes,
passaram a acreditar nas promessas de Hitler de transformar a Alemanha
num pais rico e poderoso. Hitler lancou mao de uma propaganda sedutora
e de violéncia policial para implantar a mais cruel ditadura que a humani-
dade ja conhecera. Retirado do site <http://www.brasilescola.com/histo-
riag/nazismo.htm>, Acesso em 21/07/07).

& J

Em 1929, com a “Quebra” da Bolsa de Nova York, ha uma retracao
de mercado, seguida de faléncias e desemprego. Com a pauperizacao
da classe média, ha uma maior degradacédo do proletariado.

Figura F.1 - Hittler (Nazismo -
Alemao) e Mussolini (Fascismo
- ltaliano) - ditadores (Adapta-
do de: http://aktualne.centrum.
cz/zahranici/evropa/clanek.
phtm|?id=477156&tro5420_0_1,
acesso em: 26/10/2007).
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O individualismo, ética do prazer e da afirmacdo de si, foi uma
peculiaridade exacerbada, a partir de comportamentos cada vez mais
narcisistas. O homem do século XX desfez as pontes com o passado,
inebria-se de futuro e, sobretudo, de presente, daquele aqui-agora que
é visto como o vértice da histéria e o melhor dos mundos possiveis
(CAMBI, 1999). Pode ser considerado o século do “homem novo”, de
um modelo antropolégico novo, guiado pela idéia de felicidade, a qual
é medida pelo consumo, pela acumulacdo de experiéncias, de bens e
relacoes.

Para Cambi (1999) sao destaques desse periodo:
a aventura das “escolas novas” e do ativismo;

a presenca das grandes filosofias-ideologias;

o modelo totalitario de educacao;

o crescimento cientifico da pedagogia.

1.2 - A complicada relacdo entre natureza, sociedade e
sujeito. O dilema da escola, espaco de educacao ou lo-
cal de ensino?

No campo educacional, a escola sofre processos de profunda e
radical transformacdo. A escola se impde como instituicdo-chave da
sociedade democratica e se nutre de um forte ideal libertario, dando
vida as experimentacdes escolares e didaticas, baseadas no primado
do fazer.

O ativismo constituiu-se no movimento internacional que realizou
uma reviravolta radical na educacéo, colocando no centro a crianca, as
suas necessidades e as suas capacidades; o “fazer”, que deve preceder
o “conhecer”, o qual procede do global para o particular. Na base des-
sa consciéncia educativa inovadora, estavam ndo so as descobertas da
psicologia, que vinham afirmando a radical diversidade da psique in-
fantil em relacdo a adulta, como também o movimento de emancipa-
cdo de amplas massas populares, que vinha inovar o papel da escola
e o seu perfil educativo, rejeitando o seu aspecto elitista. As “escolas
novas”, embora nascam como experimentos isolados, tiveram ampla
ressonancia no mundo pedagoégico.

Nessa perspectiva, a crianca é espontaneamente ativa e necessita,
portanto, ser libertada dos vinculos da educacao familiar e escolar;
isso lhe permite a livre manifestacdo de suas inclinacdes primarias. As
“escolas-novas” constituiram-se em uma voz de protesto, as vezes de
sabor quase tardo-romantico, contra a sociedade industrial e tecno-
l6gica. Elas se nutrem de uma ideologia democratica e progressista,
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inspirada em ideais de participacao ativa dos cidad&@os na vida social e
politica.

Para os escolanovistas, &€ necessario conseguir um desenvolvimento
harménico de todas as faculdades humanas. O rapaz deve tornar-se um
homem completo para estar em condi¢cdes de cumprir todos os obje-
tivos da vida. Para tal fim, a escola deve tornar-se um pequeno mundo
real, pratico e coligar sistematicamente a inteligéncia e a energia, a von-
tade, a forca fisica, a habilidade manual, a agilidade, etc.

A escola publica, renovada sobre a base do trabalho, deve tentar
atingir uma formacao profissional, uma formacdo moral e uma educa-
¢do social da crianca e do jovem. Na ltélia, as “escolas novas” desenvol-
veram-se no ambito daquela que Giuseppe Radice definiu como “ESCO-
LA SERENA". Tal escola inspirava-se em um ideal de continuidade entre
escola e a familia, numa valorizacdo das atividades artisticas e numa
visdo da criangca como artista espontaneo. O ensino se desenvolvia se-
gundo os principios de “serenidade, equilibrio, atividade, espontaneida-
de”. Nesse contexto, era necessario fazer entrar na escola a experiéncia
direta das criancas e conjugar a vida escolar e a social, levando os rapa-
zes a visitar oficinas e cidades, montes e mares.

A “Escola-cidade” tem como objetivo primario a formacdo social
dos rapazes, tornando-os conscientes de seus deveres e direitos civi-
cos, baseando-se, portanto, numa organizacao interna que reflete a da
comunidade adulta e que é administrada diretamente pelos rapazes,
exercitando-se, assim, para a aquisicdio de um comportamento demo-
cratico.

0 ensino escolar parte diretamente da experiéncia pessoal da crian-
ca e dos problemas da vida concreta da comunidade, articulando-se
segundo um ideal de interacdo entre atividade intelectual e manual.

Nos EUA, o experimento ativista mais ilustre foi aquele promovido
por Dewey em Chicago. Defendendo a idéia de que a escola precisa
se configurar no lugar em que as criancas vivem felizes, a perspectiva
ativista de Dewey remetia a necessidade de liberdade de criar, de viver
em sociedade, de expressdo enquanto criancas, sendo, além disso, pre-
paradas de modo completo e cientifico para participar da vida social.
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§ PERSONALIDADE

O filésofo John Dewey (1859-1952) tornou-se um dos maiores pedagogos
americanos, contribuindo intensamente para a divulgacdo dos principios do
que se chamou de Escola Nova. Estudou nas Universidades de Vermont e Jo-
hns Hopkins, recebeu, nessa tltima, em 1884, o grau de doutor em filosofia.
Ensinou na universidade de Chicago, onde veio a ser chefe do departamento
de filosofia, psicologia e pedagogia, e onde, por sugestao sua, se agruparam
essas trés disciplinas em um sé departamento. Ainda em Chicago fundou
uma escola experimental, na qual foram aplicadas algumas das suas mais
importantes idéias: a da relacdo da vida com a sociedade, dos meios com os
fins e da teoria com a pratica. Em 1904 assumiu a dire¢do do Departamento
de Filosofia da Universidade de Colimbia, em New York, na qual permaneceu
até retirar-se do Ensino. A partir de primeira guerra mundial, interessou-se
pelos problemas politicos e sociais. Ao falecer, em 1952, com 92 anos de
idade, Dewey deixou extensa obra, propondo a educacéo pela acéo e criti-
cando severamente a educacéo tradicional, principalmente no que se refere
a énfase dada ao intelectualismo e a memorizacao. Para Dewey, o conheci-
mento é uma atividade dirigida que ndo tem um fim em si mesmo, mas esta
dirigido para a experiéncia. As idéias sdo hipdteses de acéo e sdo verdadeiras
quando funcionam como orientadoras dessa a¢do. A educacdo tem como
finalidade propiciar a crianca condicdes para que resolva por si propria os
seus problemas, e nédo as tradicionais idéias de formar a crianca de acordo
com modelos prévios, ou mesmo orienté-la para um porvir. Tendo o conceito
de experiéncia como fator central de seus pressupostos, chega a conclusdo
de que a escola ndo pode ser uma preparacdo para a vida, mas sim, a propria
vida. Assim, para ele, vida-experiéncia e aprendizagem estdo unidas, de tal
forma que a funcdo da escola encontra-se em possibilitar uma reconstrucao
permanente feita pela crianca da experiéncia. A educacéo progressiva esta no
crescimento constante da vida, na medida que o contetido da experiéncia vai
sendo aumentado, assim como o controle que podemos exercer sobre ela.
E importante que o educador descubra os verdadeiros interesses da crianca,
para apoiar-se nesses interesses, pois para ele, esforco e disciplina sao pro-
dutos do interesse e, somente com base nesses interesses, a experiéncia ad-
quiriria um verdadeiro valor educativo. Atribui grande valor as atividades ma-
nuais, pois apresentam situagdes problemas concretas para serem resolvidas,
considerando, ainda, que o trabalho desenvolve o espirito de comunidade e
a divisdo das tarefas entre os participantes, estimula a cooperacao e a conse-
quiente criacdo de um espirito social. Dewey concebe que o espirito de inicia-
tiva e independéncia levam a autonomia e ao autogoverno, que sao virtudes
de uma sociedade realmente democrética, em oposicdo ao ensino tradicional
que valoriza a obediéncia. A Educacdo, para ele, € uma necessidade social, os
individuos precisam ser educados para que se assegure a continuidade social,
transmitindo suas crencas, idéias e conhecimentos. Ele ndo defende o ensino
profissionalizante, mas vé a escola voltada aos reais interesses dos alunos,
valorizando sua curiosidade natural. De acordo com os ideais da democracia,
Dewey vé na escola o instrumento ideal para estender a todos os individuos
os seus beneficios, tendo a educagcdo uma fun¢do democratizadora de igua-
lar as oportunidades. Advém dessa concepcao o “otimismo pedagdgico” da
escola nova, tdo criticado pelos tedricos das correntes critico-reprodutivistas.
O processo de ensino-aprendizagem, para Dewey, estaria baseado em: uma
compreensdo de que o saber é constituido por conhecimentos e vivéncias
que se entrelacam de forma dinamica, distante da previsibilidade das idéias
anteriores; alunos e professor detentores de experiéncias proprias, que sdo
aproveitadas no processo. O professor possui uma visdo sintética dos conteu-
dos, os alunos uma viséo sincrética, o que torna a experiéncia um ponto cen-
tral na formacao do conhecimento, mais do que os contetidos formais; uma
aprendizagem essencialmente coletiva, assim como é coletiva a producédo do
conhecimento. O conceito central do pensamento de Dewey € a experién-
cia, a qual consiste, por um lado, em experimentar e, por outro, em provar.
Com base nas experiéncias que prova, a experiéncia educativa torna-se para
a crianca num ato de constante reconstrucdo. Retirado do site <http://www.
centrorefeducacional.com.br/dewey.html >, Acesso em 21/07/07).

N J
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Outro importante reformador da Pedagogia do Séc. XX foi Célestin
Freinet, que desenvolveu um método baseado na cooperacao. Para ele,
conforme demonstra Cambi (1999), a escola era concebida como um
“canteiro de obras”, no qual o trabalho resulta humanizado e efetuado
num clima de empenho e colaboracdo. Além de Freinet, destacam-se
Decroly, Claparéde, Ferriére, Montessori, entre outros.

Bibliografia utilizada na unidade

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999.

LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da Educacdo e da Pedagogia. Vol. 59.
Séo Paulo: Ed. Nacional, 1976.

MANACORDA, Mario Alighiero. Historia da Educacao: da Antiguidade
aos nossos dias. S3o Paulo: Cortez, 1999.

PILETTI, Claudino & PILETTI, Nelson. Histéria da Educacdo. Sao Paulo:
Atica, 1990.

() ATIVIDADE

ATIVIDADE F.1: Entre em contato com o professor para receber as infor-
macodes referentes a esta atividade.

2. A educacao no século XXI

2.1 - A educacao no 3° milénio: problemas e perspecti-
vas. O futuro como projeto educativo. A revolucao ne-
cessaria e a preservacao do planeta e da humanidade

O século XX, marcado por iniUmeras descobertas cientificas e tec-
noldgicas, incita ao novo século que se descortina a questionar ainda
mais sobre as questdes educacionais. Caracterizado por um mundo
globalizado e pela emergéncia de uma nova sociedade, o século XXI
supGe uma série de transformacdes nos mais variados setores da vida
humana, a essa nova sociedade convencionou-se chamar de socieda-
de do conhecimento.

O impacto da mundializacdo obrigou os paises a reformar seus sis-
temas educativos. Carnoy (2003) examina os diferentes tipos de refor-
mas educacionais empreendidas pelos paises — as que deram énfase
ao ajuste estrutural, as que procuraram o caminho da descentralizacdo
da gestdo e do financiamento ou as que optaram pela privatizacdo.
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Para esse autor, a educacdo desempenhard um papel ainda mais im-

portante do que no passado em relacdo ao desenvolvimento social e

econdmico. Salienta que as nacdes que souberem demonstrar tal coe-

réncia colherdo, com toda a certeza, os frutos da era da informacao.
Carnoy ainda destaca que

A mundializacdo, associada as novas tecnologias
da informacdo e aos mecanismos inovadores sus-
citados por elas, esta em via de implicar uma re-
novacdo na organizacao do trabalho, na producéo
de bens e servicos, nas relacdes internacionais e,
inclusive, na cultura local. Nenhuma populacéao
estd isenta dos efeitos de tal revolucao que trans-
forma o proprio principio das relacdes humanas e
da vida social. Dois dos fundamentos essenciais da
mundializacdo sdo a informacdo e a inovacdo que,
por sua vez, exigem uma elevada porcentagem de
matéria cinzenta. As industrias da informacao, in-
ternacionalizadas e com acentuado crescimento,
produzem bens e servicos cognitivos. A circulacao
macica de capitais, atualmente operantes, baseia-
se na informacdo, comunicacdo e saber relativa-
mente aos mercados mundiais. E como o saber é
altamente transferivel presta-se facilmente a mun-
dializacdo (2003, p.22).

Nesse sentido, cabe destacar a perspectiva de Edgar Morin (2003),
enfatizando que a missdo da educacao para a era planetaria é fortalecer
as condicoes de possibilidade da emergéncia de uma sociedade-mun-
do composta por cidaddos protagonistas, conscientes e criticamente
comprometidos com a construcdo de uma civilizacdo planetaria. Para
o autor, o ensino tem de deixar de ser apenas uma funcdo, uma espe-
cializacdo, uma profissdo e voltar a se tornar uma tarefa politica por
exceléncia, uma missdo de transmissdo de estratégias para a vida.

E preciso reconhecer que estamos numa odisséia incerta. Cami-
nhamos construindo uma itinerancia que se desenvolve entre a er-
rancia e o resultado, muitas vezes incerto e inesperado, de nossas
estratégias. A incerteza nos acompanha e a esperanca nos impulsiona.
Estamos perdidos, e nessa condicdo do humano néo se trata de bus-
car a salvacao, mas de procurar o desenvolvimento da hominizacao
(MORIN, 2003, p. 93).

Para o autor, a educacdo deve reforcar o respeito pelas culturas
e compreender que elas sdao imperfeitas em si mesmas, a imagem
do ser humano. Todas as culturas, como a nossa, constituem uma
mistura de supersticoes, ficcoes, fixacdes, saberes acumulados e nao-
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criticados, erros grosseiros, verdades profundas, mas essa mescla ndo
é discernivel em primeira aproximacdo e é preciso estar atento para
nao classificar como supersticdes saberes milenares.

Enquanto continuarmos mentalmente subdesenvolvidos, aumen-
taremos o subdesenvolvimento dos subdesenvolvidos. Em nossa era
cientifica, a diminuicdo da miséria mental dos desenvolvidos permitiria
resolver rapidamente o problema da miséria material dos subdesen-
volvidos. Para Morin, é justamente esse subdesenvolvimento mental o
que ndo conseguimos superar, porque ndo temos consciéncia dele.

A educacao, diante dos inumeros desafios necessarios, apresenta-
se como uma utopia necessaria. E é com base nesse pressuposto que
Jacques Delors estabeleceu as quatro aprendizagens fundamentais
que, ao longo de toda a vida, serdo, de algum modo, para cada indi-
viduo os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver juntos, e aprender a ser. Esses quatro saberes a
se adquirir sdo apresentados, aparentemente, divididos. Porém cabe
ressaltar que essas quatro aprendizagens ndo podem, no entanto,
dissociar-se por estarem imbricadas, constituindo interacdo com o fim
unico de uma formacao holistica do individuo.

A tarefa de delinear na educacao esses quatro pilares ndo é nada
facil frente a todo um contexto incerto e inesperado. Simon Schwartz-
man (1994), ao prefaciar a obra de Guiomar Namo de Mello, intitulada
“Cidadania e Competitividade: Desafios Educacionais do Terceiro Milé-
nio”, observa que na contemporaneidade a questao educacional, mais
do que o resultado de um amadurecimento pessoal, corresponde a
um consenso crescente entre os especialistas a respeito da natureza
dos problemas educacionais em paises e regides menos desenvolvi-
das, e dos principais caminhos para sua superacao.

Nesse sentido, Schwartzman (1994) enfatiza que a existéncia des-
se consenso ainda ndo penetrou, como deveria, os sistemas educa-
cionais como um todo. Ressalta o autor que o primeiro item desse
novo consenso é a importancia estratégica fundamental da educacao
basica, sem a qual ndo seria possivel tirar o pais de uma situacao
de crescente marginalidade em relacdo ao mundo moderno. Nesse
contexto, ha cada vez menos lugar, hoje, para economias baseadas
no trabalho desqualificado e mal pago, na exploracdo abusiva dos re-
cursos naturais e na producdao de mercadorias massificadas e de ma
qualidade. Néo se trata somente, pois, de que a educacdo tenha um
papel central na formacdo da cidadania, dos valores morais e da capa-
citacdo das pessoas para uma vida digna e produtiva, como pensavam
os educadores e lideres religiosos e politicos desde o século passado,
que presidiram a universalizacdo da educacdo basica nos paises euro-
peus. O segundo item do consenso é a revaloriza¢do do processo de

\\§ J

oj= SAIBA MAIS

Para saber mais leia a obra: DE-
LORS, Jacques. Educacdo. Um
tesouro a descobrir. Relatério
para a UNESCO da Comisséo In-
ternacional sobre Educacao para
oséculoXXI.8%Edicdo. Sao Paulo:
Cortez; Brasilia, DF: MEC: UNES-
CO, 2003, Disponivel em: http://
www.dominiopublico.gov.br/
download/texto/ue000009.pdf,
Acesso em 08/11/2007.
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aprendizagem enquanto tal, e dos problemas relacionados a ele.

A critica feita por Mello (1994) a escola convencional se faz, usual-
mente, em relacdo a dois aspectos, a condicdo socio-econdmica dos
estudantes, escolas e professores, e os contetidos esvaziados e buro-
cratizados dos procedimentos educativos. Para a autora, a escola con-
vencional tem sido criticada pelo seu contetdo de classe, ao buscar
transmitir aos estudantes mais pobres os valores, uma cultura e mes-
mo uma linguagem que nao lhes sao proéprias, e sim das classes mé-
dias e altas com as quais os professores se identificam; e pelo préprio
carater opressor e impositivo embutido nas relacdes professor-aluno.
Diante disso, Mello (1994) conclui que o consenso atual é que to-
das essas criticas contém elementos de verdade, mas que as solucoes
apresentadas ndo parecem levar muito longe.

() ATIVIDADE

ATIVIDADE F.2: Entre em contato com o professor para receber as infor-
macodes referentes a esta atividade.
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C, ATIVIDADE

ATIVIDADE FINAL DA DISCIPLINA: Entre em contato com o professor
para receber as informacdes referentes a esta atividade.
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